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RESUMEN

La investigacion tuvo como objetivo proponer estrategias pedagdgicas fundamentadas
en la presencialidad con apoyo tecnoldgico para fortalecer la enseflanza de la Fisica de
cuarto afio en la Unidad Educativa Colegio Pio XII. Se enmarcé en el enfoque
cuantitativo de investigacién con base en un nivel descriptivo. En la recoleccién y
andlisis de los datos se usé la técnica de la encuesta a través de un cuestionario con la
poblacion seleccionada: cuatro docentes de fisicay 69 estudiantes de 4to afio. Para el
andlisis de los datos se empleardn tablas de distribucion de frencuencia que permitierén
describir el comportamiento de las variables. Los resultados evidenciaron que los
docentes hacen uso de diversas metodologias activas, tales como el aprendizaje basado
en proyectos y algunas plataformas digitales. Por su parte, los estudiantes demostraron
un alto nivel de competencia digital y una actitud positiva hacia el uso de herramientas
tecnologicas, lo que favorece la interaccion y la autonomia en el aprendizaje. Las
fortalezas para la incorporacion de herramientas tecnolégicas en la ensefianza de la
Fisica se centraron en el compromiso docente, la disposicion hacia la innovacién, el
uso de recursos digitales y la aplicacion de metodologias participativas. Sin embargo,se
detectan debilidades en la implementacion de modelos cognitivistas y conectivistas de
aprendizaje. Finalmente, se proponen tres estrategias pedagdgicas,una para cada
momento pedagdgico: la primera basada en el aprendizaje en problemas;la segunda en
el uso de organizadores gréaficos y; la tercera centrada en la repeticion, refuerzo positivo
y préctica dirigida a través de ejercicios.

Palabras clave: Estrategias pedagdgicas, modalidad presencial, apoyo
tecnolégico, Fisica.
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INTRODUCCION

En el contexto educativo actual, caracterizado por la constante evolucion
tecnoldgica y la necesidad de responder a los nuevos desafios del proceso ensenanza-
aprendizaje, se hace imprescindible la implementacién de estrategias pedagégicas que
articulen la modalidad presencial con el uso de recursos tecnolégicos como apoyo
didactico. Esta integracion permite enriquecer las experiencias formativas, fomentar la
participacion activa del estudiantado y responder con mayor eficacia a las demandas

de una educacion flexible, inclusiva y contextualizada.

En este sentido, la educaciéon contempordnea demanda un rol docente mds
dindmico, creativo y mediador, capaz de combinar los recursos tradicionales con las
potencialidades que ofrecen las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion
(TIC). Esta sinergia resulta especialmente pertinente en la ensefianza de la Fisica de
cuarto afio representa un drea clave para la innovacion educativa, ya que su naturaleza
experimental y abstracta requiere de metodologias que faciliten la comprension de los
fendmenos mediante la observacion sistematica, la experimentacioén guiada y el uso de
medios digitales interactivos, favoreciendo asi el aprendizaje significativo y

contextualizado.

La presente investigacion, titulada “Estrategias pedagdgicas en la modalidad
presencial con apoyo tecnoldgico dirigidas a la asignatura de Fisica para 4to afio
responda a la necesidad de fortalecer el proceso de ensefianza y aprendizaje a través de
la integracion de estrategias que estimulen la participacion activa del estudiante. Esta
propuesta surge a partir de la observacion de pricticas pedagdgicas que, aunque
incorporan recursos tecnoldgicos, evidencian limitaciones en su articulacién con
modelos de aprendizaje orientados al desarrollo de la autonomia, la reflexion y la

aplicacion practica de los contenidos. En este sentido, se plantea una intervencion que

Xiil



promueva una mayor coherencia entre el uso de tecnologias educativas y los principios
pedagdgicos que sustentan una ensefianza significativa, especialmente en una
asignatura como Fisica, cuya naturaleza demanda metodologias activas,
experimentales e interactivas para promover un aprendizaje mas significativo apoyado

con recursos tecnoldgicos.

A tal efecto, la presente investigacion tiene como objetivo principal proponer
estrategias pedagdgicas fundamentadas en la presencialidad con apoyo tecnoldgico
para la asignatura de Fisica de cuarto afio en la Unidad Educativa Colegio Pio XII, la

cual se estructur6 en seis capitulos:

El Capitulo I presenta el planteamiento del problema, los objetivos de la

investigacion, general y especificos, justificacion y alcance de la investigacion.

En el Capitulo II se integran los antecedentes de la investigacion, las bases

tedricas, las bases legales y el cuadro de operacionalizacion de variables.

El Capitulo III se refiere al marco metodolégico en el que se establecié la
modalidad de investigacion, nivel y disefio de la investigacion, poblacidén, muestra,
técnicas e instrumentos de recoleccién de datos, validez y confiabilidad, procesamiento

y andlisis de los datos.

El Capitulo IV hace referencia al andlisis e interpretacion de los resultados
obtenidos a partir de la informacion recolectada mediante los cuestionarios aplicados a
los docentes y estudiantes en la U.E. Colegio Pio XII. En este sentido, se desarrollaron
cada uno de los objetivos especificos, con la intencién de: diagnosticar los elementos
pedagogicos en la modalidad presencial con apoyo tecnoldgico que se aplican
actualmente en la asignatura de Fisica de cuarto afio y analizar las fortalezas y

debilidades de dichos elementos en funcion de su aplicabilidad y pertinencia en el

Xiv



contexto educativo de la institucion. Este andlisis permite identificar patrones,
contrastar percepciones y generar insumos relevantes para la formulacién de

propuestas pedagdgicas innovadoras y contextualizadas.

El Capitulo V presenta las conclusiones y recomendaciones de la investigacion,
destacdndose que se recomienda que los docentes reciban formacioén en el uso de
metodologias cognitivas y conectivistas, para que puedan promover una mayor
reflexion metacognitiva y aprendizaje colaborativo entre los estudiantes. A su vez,
ofrecer talleres o recursos sobre gestion del aula para que los docentes puedan manejar

de manera mads eficiente tanto el entorno presencial como virtual.

Finalmente, en el Capitulo VI se desarrolla el tercer objetivo especifico destinado
a disefiar estrategias pedagdgicas en la modalidad presencial con apoyo tecnoldgico
para la asignatura de Fisica de cuarto afio en la Unidad Educativa Colegio Pio XII, las
cuales fueron propuestas en funcién de los resultados obtenidos durante el desarrollo

de la investigacion.
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CAPITULO |
EL PROBLEMA

1.1. Planteamiento del problema

Los cambios a escala mundial, impulsados por la globalizacién, el acceso a la
informacion, los avances en la difusidon del conocimiento y el desarrollo de la
tecnologia, han convertido a la educacion, a través de la historia, en el eje rector del
progreso y la transformacién social, como base de la formacién y preparacion del
talento humano, como protagonista clave de estos cambios en las sociedades. En este
sentido, la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y la
Cultura, UNESCO, sostiene que “la educacién posee el mayor potencial transformador

para forjar personas justas y sostenibles” (UNESCO, 2021, p.4).

A través del proceso educativo se construyen valores fundamentales y se
promueve la preservacion de la identidad cultural y ciudadana; en tal sentido, la escuela
se configura como un espacio privilegiado para la adquisiciéon y difusion del
conocimiento, ademds de constituirse en un medio estratégico para el desarrollo de
capacidades individuales y colectivas. Sin embargo, este papel tradicional de la
institucién escolar enfrenta nuevos desafios ante las transformaciones vertiginosas que

experimenta el mundo contemporédneo.

En efecto, producto del constante y acelerado cambio social, tecnoldgico y
cultural, las personas requieren hoy de un conjunto de competencias que trascienden la
acumulacion de informacion. Se demanda la formacién de sujetos criticos, creativos y
capaces de adaptarse a escenarios inciertos. En consonancia, la UNESCO (2021)

enfatiza que “la educacidon promueve relevancia y pertinencia, y debe adaptarse a las
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necesidades y contextos locales, fomentando el pensamiento critico, la creatividad y la

resolucion de problemas” (p. 12).

Cuando se hace referencia al término educacion es importante compartir algunas
ideas para aclarar este constructo y diferenciarlo de otros. Para Lucio (1989) existe una
confusion conceptual entre educacion y pedagogia. En el primer término, facilita el
crecimiento de las personas, que como préctica social tdcitamente tiene una vision del
hombre y en esa préctica existe un saber implicito, no tematizado, que forma parte de
su tradicion cultural, al que llama saber educar. Al tematizar este saber y explicitarlo,
aparece el segundo término, a tal punto que estdn imbricados. Finaliza sefialando, el
citado autor, que “la educacion es a la pedagogia como la practica a la teoria, por ello,
la pedagogia es una teoria practica cuya funcion es orientar las practicas educativas, las

teorfas précticas son ciencias aplicadas” (Avila citado en Lucio, 1989, p.37).

Por su parte, Zubiria (2001) destaca que "la pedagogia es el fundamento que
permite orientar la accién educativa de manera sistemadtica, reflexiva y eficaz" (p. 71).
Esto implica que ofrece lineamientos para mejorar los procesos educativos,
adapténdolos a las necesidades y caracteristicas de los estudiantes. Asi, la pedagogia y
la educacién estdn intrinsecamente ligadas, ya que la primera proporciona las bases
tedricas y metodoldgicas necesarias para que la segunda se lleve a cabo de manera

efectiva.

Dewey (2007) concibe la pedagogia como la ciencia y el arte de la educacion,
centrandose en el aprendizaje activo y en la experiencia como base fundamental del
proceso educativo. Esta perspectiva destaca la interaccion dindmica entre el sujeto y su
entorno, promoviendo una educacién centrada en la vivencia significativa. De igual
manera, Escudero (2012) considera que la pedagogia es "la reflexion meticulosa sobre
la educacion, que se asume como actividad intencionada y consciente, orientada hacia

la formacién de individuos" (p. 28). Ambos autores concuerdan en concebir la
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pedagogia como la ciencia y el arte de la educacion. Ademads, ambos autores, resaltan
la importancia de reflexionar de manera consciente e intencionada, buscando la
formacion de individuos capaces, criticos y auténomos, capaces de desenvolverse

activamente en contextos sociales diversos y cambiantes.

Sierra (2007) refiere que el concepto de estrategia ha sido extrapolado a multiples
esferas de la vida social, entendida, en su definicién mas elemental, como “arte de
dirigir las operaciones” (p. 5). Esta nocién implica un proceso que abarca la
planificacion, toma de decisiones y ejecucion de acciones para el logro de objetivos y
resultados especificos. Lo que conlleva a inferir la importancia de la estrategia como
un proceso de toma de decisiones que requiere de una vision clara, la identificacion de
recursos disponibles, la evaluacion de posibles obsticulos y la adaptacion a

circunstancias cambiantes.

Por supuesto, para la implementaciéon exitosa de la pedagogia por parte del
docente en el aula de clase, es necesario, segiin Lopez (2023) que los docentes
implementen estrategias concretas y efectivas que lo guien en su labor educativa, por
lo que conceptualiza las estrategias como “acciones que construyen los y las docentes
para llevar a cabo intencionalidades que, por lo general, refieren a saberes de tipo
académico, social y cultural” (p. 5). En este marco, las acciones pueden incluir la
planificacion de clases, la ensefianza y la interaccion reflexiva con los estudiantes.
Ademds, el citado autor sugiere que los docentes deben ser intencionales en su practica
pedagdgica y considerar multiples dimensiones del aprendizaje, promoviendo una

préctica educativa contextualizada, critica y transformadora.

Por otra parte, Delgado, Lema y Lema (2024) sostienen que, en un mundo
caracterizado por el cambio constante, la educacion enfrenta el desafio de adaptarse y
evolucionar para responder a las necesidades y expectativas de los estudiantes. En este

contexto, las estrategias pedagdgicas innovadoras se configuran como una respuesta
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esencial, en tanto promueven aprendizajes significativos, duraderos y socialmente
relevantes. Dichas estrategias proponen métodos educativos dindmicos e interactivos
que estimulan la comprension profunda, favorecen la aplicacion préctica del

conocimiento y fortalecen la retencién a largo plazo del aprendizaje.

En los ambientes educativos se habla de estrategias pedagdgicas son definidas
como “La concepcion tedrico-practica de la direccion del proceso pedagdgico durante
la transformacion del estado real al estado deseado, en la formacién de los sujetos
educativos, que condiciona el sistema de acciones para alcanzar los objetivos en la

institucién escolar” (Sierra, 2007, p.5).

Asi que la planificacion de estrategias pedagdgicas permite lograr los objetivos
de aprendizaje, todo ello dentro del marco de la direccion pedagdgica que guia y orienta
el proceso de ensefanza-aprendizaje. Por consiguiente, estas estrategias no solo se
vinculan con la planificacion y ejecucion, sino también con la capacidad de transformar

contextos formativos mediante acciones coherentes y pertinentes.

En este mismo orden de ideas, Diaz y Herndndez (2002) sefialan que las
estrategias pedagogicas son técnicas o recursos que utiliza el docente para favorecer el
aprendizaje de los estudiantes. Indican que existen diversas estrategias, entre las que
destacan el aprendizaje activo, el aprendizaje colaborativo, el aprendizaje cooperativo,
la ensefianza por proyectos, el uso de las Tecnologias de Informacién y Comunicacion
(TIC), entre otras. Todas ellas comparten el objetivo de facilitar el proceso de
enseflanza-aprendizaje, promover la participacion activa de los estudiantes y fomentar

su autonomia y creatividad.

Asimismo, Toala (2018) define la estrategia pedagdgica como la “accién que
realiza un docente con el objetivo de facilitar el aprendizaje de los estudiantes, todo

docente mantiene una linea de estrategia pedagdgica que utiliza para lograr en los
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estudiantes un mejor aprendizaje” (p.2). Esta concepcién refuerza la idea de que la
practica docente debe estar guiada por una intencionalidad clara, sustentada en acciones

coherentes que respondan a las necesidades formativas del contexto educativo.

Se comparte con Toala la existencia de un vinculo estrecho e indisoluble entre la
enseflanza y aprendizaje, que es corroborado por Jara (2021) quien considera a las
estrategias pedagdgicas como aquellos “procedimientos y métodos que se emplean al
momento de impartir la ensefianza, ya que permiten sentar las bases para un aprendizaje

en corto, mediano o largo plazo” (p.3).

En la presente investigacion se tomaron como principales referentes las posturas
de Toala (2018) y Diaz y Herndndez (2002), quienes consideran las estrategias
pedagdgicas como herramientas que le permiten al docente planificar la ensefianza con
el propdsito de promover la participacion activa de los alumnos en la construccion de
su propio conocimiento. A su vez, en este estudio se reconoce el aporte de Diaz y
Herndndez sobre la relacion de este tipo de estrategias con el uso de recursos TIC en

los procesos de ensefianza y aprendizaje.

En la actualidad se hace necesaria la incorporacion de las herramientas TIC como
parte de las estrategias pedagdgicas, especialmente aquellas que incluyan modalidades
distintas a la presencial tradicional en los distintos niveles educativos. Una de estas
modalidades es la presencial con apoyo tecnoldgico, segun Tello (2013) esta es una
metodologia de ensefianza que combina las ventajas de la instruccidn tradicional en el
aula con el uso de recursos tecnoldgicos y asi mejorar la experiencia de aprendizaje de
los estudiantes. Esta modalidad permite la interaccion directa entre docentes y
estudiantes, por facilitar la comunicacion en tiempo real en espacios distintos al aula
de clase presencial y el acceso a recursos educativos en linea, tal como lo afirma el
autor citado, en cuanto a que las TIC pueden transformar la educacién y mejorar la

calidad del aprendizaje presencial.
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Por su parte, Salinas (2016) analiza los retos y oportunidades que plantea la
integracion de la tecnologia en el aprendizaje en la modalidad presencial, destacando
la importancia de aprovechar las herramientas digitales para promover la participacion
activa de los estudiantes y facilitar su progreso académico, por lo que, de ese modo se
entiende que la modalidad presencial con apoyo tecnoldgico busca combinar lo mejor
de dos mundos, la interaccién en el aula y el uso de recursos tecnoldgicos innovadores

para potenciar el aprendizaje de los estudiantes.

Lo anterior es ratificado por Montes y Deroncele (2023) quienes consideran
necesario la incorporacion de las TIC al contexto educativo debido a las caracteristicas
de los estudiantes actuales. Por tal motivo, los docentes deben combinar la modalidad
presencial con herramientas tecnoldgicas, con lo cual pueden potenciar el aprendizaje
de los estudiantes a través del desarrollo de competencias y la articulacion entre sus
experiencias anteriores y la adquisicion de nuevos conocimientos. Este enfoque
requiere de docentes motivadores que comprendan y satisfagan las demandas de los
estudiantes de esta generacién, en cuanto a autonomia, independencia y

autorregulacion de sus propios aprendizajes.

En el contexto venezolano, el Ministerio del Poder Popular para la Educacién,
MPPE, (2023) ha destacado la importancia de una pedagogia centrada en el estudiante,
que promueva el desarrollo de competencias, habilidades y valores que les permitan
desempefiarse de manera exitosa en la sociedad actual. Sin embargo, esta intencién no
es suficiente, porque como lo sefiala el Programa Venezolano de Educacién-Accion en
Derechos Humanos, PROVEA, existe una crisis estructural en el sistema educativo en
todos los niveles, caracterizada por el decrecimiento de la matricula, la creciente
desercion de educadores y estudiantes, precarias condiciones salariales del personal
docente, el deterioro fisico de las escuelas, escaso presupuesto asignado a las
universidades, y una migracién masiva que ha dejado a muchos estudiantes en situacién

de soledad y vulnerabilidad emocional (PROVEA, 2019).



22

También Cardenas (2022) refiere que la situacidén pedagdgica en Venezuela ha
sido objeto de multiples criticas y cuestionamientos, principalmente debido a la falta
de actualizacion de los métodos pedagdgicos, comentando que se debe reflexionar
sobre la urgencia de atender la problemdtica y promover estrategias orientadas a
mejorar la calidad educativa para todos los nifios y jovenes del pais. En este sentido, es
esencial que, en el dmbito pedagdgico, especialmente en el contexto de la educacién
media general, se requiera de un esfuerzo conjunto y coordinado por parte de todos los

actores involucrados en el sistema educativo.

En consonancia con esta perspectiva, las estrategias pedagdgicas en la modalidad
presencial con apoyo tecnoldgico para facilitar el aprendizaje de disciplinas especificas
como la fisica, han sido estudiadas por diversos autores. Al respecto, Pondal (2017)
analiza la manera en que la plataforma Moodle como recurso puede mejorar los cursos
de fisica en modalidad presencial. Por su parte, Meltzer y Thornton (2009) revisaron la
literatura relacionada con la investigacién en la fisica y destacan la importancia de
utilizar tecnologias educativas para promover un aprendizaje mdas efectivo y
significativo en esta disciplina. En ese sentido, la modalidad presencial con apoyo
tecnolégico en los cursos de fisica con estrategias pedagdgicas adecuadas ha

demostrado ser efectiva para mejorar el aprendizaje de los estudiantes.

En el contexto del problema de estudio, especificamente en la U.E. Colegio Pio
XTI, ubicada en Barrio Obrero, parroquia Pedro Maria Morantes del municipio San
Cristobal, estado Téchira, se han identificado diversas situaciones que afectan el
proceso de ensenanza-aprendizaje en el drea de fisica. A través de la observacion
directa, en conversacion informal con colegas, y aunado a la experiencia laboral del
autor (quien ha ejercido como docente en el drea de fisica durante aproximadamente
nueve afios en la institucion) ha sido posible recolectar una serie de evidencias que
revelan problemadticas significativas, en las cudles se destaca: (a) la escasa motivacion

de los estudiantes por aprender ciencias, y en particular de la fisica; (b) dificultades
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para la comprensién y retencion de los contenidos curriculares relacionados con las
ciencias; (c) desarrollo insuficiente de habilidades vinculadas al pensamiento

cientifico, la resolucion de problemas y la creatividad.

Esta actitud de desmotivaciéon o monotonia de los estudiantes puede estar
relacionada con clases poco interesantes y uso improvisado de herramientas TIC sin
bases o fundamentos pedagdgicos que sustenten su prictica, es decir inclusion de
estrategias pedagdgicas inadecuadas por parte de los docentes. Entre las posibles
causas de esta practica docente se pueden encontrar, limitantes para llevar la teoria a la
préctica, repeticion de las ensefianzas de sus profesores, nivel bajo en sus competencias
digitales, resistencia al cambio, ausencia de tiempo o recursos. En este sentido, se
comparten las ideas de Méndez (2015) cuando indica que “El éxito en Ila
implementacion del cambio educativo depende de cémo los docentes pueden trasladar
las teorias a la prictica, su habilidad para adaptarse a nuevas metodologias, y su

capacidad para utilizar las tecnologias digitales de manera efectiva” (p.45).

De mantenerse esta situacion podria incidir de forma negativa en el proceso de
enseflanza-aprendizaje de la asignatura Fisica de 4to afio en la U.E Colegio Pio XII.
Estas consecuencias no solo afectarian el rendimiento académico, sino también el
desarrollo integral de los estudiantes, comprometiendo el potencial formativo de las
futuras generaciones, hasta tal punto que generaria fracaso escolar, desmotivacion,
disminucidn de la autoestima, asi como dificultades en la memoria, la concentracién y

el desarrollo del pensamiento 16gico-cientifico.

Es por ello, que los docentes que imparten Fisica para 4to afio requieren
propuestas para planificar y aplicar estrategias pedagdgicas en la modalidad presencial
con apoyo tecnoldgico que permitan el desarrollo cognitivo de los educandos, como
clave para lograr el desarrollo del pensamiento critico, ademds de facilitar en sus

estudiantes un manejo adecuado de los temas propios de la fisica, que puedan aplicarlos
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en la solucién de problemas y diversas situaciones de su vida cotidiana o académica.
En este sentido, Sierra (2007) afirma que “la estrategia pedagdgica por parte del
profesor pretende fomentar el pensamiento critico, permitiéndoles llevar la teoria a la

préctica en la resolucién de problemas” (p.17).

Por consiguiente, se propone el disefio de estrategias pedagdgicas fundamentadas
en la presencialidad con apoyo tecnoldgico, con la intencion de que los estudiantes de
cuarto afio de educacion Media General en la Unidad Educativa Colegio Pio XII
desarrolle acciones motivadoras que les permitan adquirir aprendizajes relacionando
los contenidos con la realidad cotidiana; es decir, se busca contextualizar el curriculo

en el proceso de ensefianza y aprendizaje.

1.2. Formulacion del problema

En el presente estudio se plantearon las siguientes interrogantes:

1. (Qué elementos pedagdgicos en la modalidad presencial con apoyo tecnoldgico
aplican los docentes para la ensefianza de la Fisica de cuarto afo de la Unidad

Educativa Colegio Pio XII?

2. (Cuadles son las fortalezas y debilidades de los elementos pedagdgicos en la
modalidad presencial con apoyo tecnolégico en la Fisica de cuarto afio en la

Unidad Educativa Colegio Pio XII?

3. ;Como es el diseio de estrategias pedagdgicas fundamentadas en la
presencialidad con apoyo tecnoldgico orientadas a fortalecer la ensefianza de la
Fisica de cuarto afio de la Unidad Educativa Colegio Pio XII, a partir de las
fortalezas y debilidades detectadas?

Todo ello con la finalidad de orientar a la formulacién de la siguiente
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interrogante general:

(Qué estrategias pedagdgicas fundamentadas en la modalidad presencial con apoyo
tecnoldégico deben proponerse para fortalecer la ensefianza de la Fisica de cuarto afio

en la Unidad Educativa Colegio Pio XII?

1.3. Objetivos

1.3.1 Objetivo General

Proponer estrategias pedagdgicas fundamentadas en la modalidad presencial con
apoyo tecnoldgico para el fortalecimiento de la ensefianza de la Fisica de cuarto afio en

la Unidad Educativa Colegio Pio XII.

1.3.2 Objetivos Especificos

1. Diagnosticar los elementos pedagdgicos en la modalidad presencial con apoyo
tecnoldgico que aplican los docentes para la ensefianza de la Fisica de cuarto

afio en la Unidad Educativa Colegio Pio XII.

2. Analizar las fortalezas y debilidades de los elementos pedagégicos en la
modalidad presencial con apoyo tecnoldgico en la Fisica de cuarto afio en la

Unidad Educativa Colegio Pio XII.

3. Disenar estrategias pedagdgicas en la modalidad presencial con apoyo

tecnoldgico para el fortalecimiento de la ensefianza de la Fisica de cuarto afio en

la Unidad Educativa Colegio Pio XII.
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1.4. Justificacion de la investigacion

Las estrategias pedagogicas que utilizan los docentes en la actualidad deben
combinar, segin Pefaloza (2022), “la presencialidad con apoyo tecnoldgico, para
captar la atencion de los estudiantes e innovar en la explicacion de los contenidos,
convirtiendo las clases en un escenario propicio para fomentar el aprendizaje
significativo” (p.34), por ende, la variedad de actividades y recursos en una clase
genera un proceso innovador y creativo que motiva a los estudiantes a: aprender un

contenido especifico, participar, expresar opiniones y trabajar colaborativamente.

En el caso especifico de la ensefianza de la Fisica en cuarto afio de educacién
media, la incorporacién de las TIC adquiere una relevancia particular, ya que permite
transformar la clase tradicional en un entorno interactivo y experimental. El uso de
simuladores, laboratorios virtuales, videos explicativos y plataformas educativas
facilita la comprension de fendmenos abstractos y promueve el desarrollo del
pensamiento cientifico. Asimismo, estas herramientas estimulan la curiosidad, la
indagacién y la resolucion de problemas, al ofrecer experiencias de aprendizaje mds
dindmicas y contextualizadas. Integrar las TIC en la ensefianza de la fisica no solo
fortalece el dominio conceptual de los estudiantes, sino que también contribuye al

desarrollo de competencias digitales y cognitivas esenciales para su formacién integral.

En el plano tedrico, el estudio contribuye a la construcciéon de un marco
conceptual sobre las estrategias pedagodgicas en la modalidad presencial con apoyo
tecnoldgico, lo que fortalece la comprension de este enfoque y sirve de referencia para
futuras investigaciones relacionadas. Ademds, ofrece aportes curriculares pertinentes

al contexto educativo donde se desarrolla la investigacion.

Desde la perspectiva metodoldgica, el trabajo aporta una estructura holopréixica

que puede emplearse como guia en estudios similares, al proponer un procedimiento
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sistemdtico para el andlisis y disefio de estrategias pedagdgicas. Este enfoque consolida
una base metodoldgica coherente con los propdsitos de la ensefianza de la Fisica en

cuarto afio de educacion media general.

En el ambito practico, la investigacion ofrece orientaciones aplicables a la
realidad educativa, mediante la formulacion de estrategias pedagdgicas que integran
las TIC al proceso de ensefianza y aprendizaje de la fisica, favoreciendo la motivacion,

la comprension conceptual y la participacion activa de los estudiantes.

1.5. Alcance

La investigacion se llevd a cabo en la Unidad Educativa Colegio Pio XII,
institucién perteneciente al convenio Asociaciéon Venezolana de Educacion Catdlica
(AVEQC) y suscrita al Ministerio del Poder Popular Para la Educacion, ubicada en el
municipio San Cristébal, del estado Téachira, especificamente a los estudiantes del 4to

afio de media diversificada en las secciones A y B.



CAPITULO I
MARCO TEORICO

2.1. Antecedentes de la investigacion

Se revisaron investigaciones que tienen correspondencia con la investigacion
presente. En relacion con ello, se analizaron estudios precedentes que abordaron las
estrategias pedagdgicas y digitales como apoyo a la ensefianza de la fisica, la cual en
la actualidad estd sometida a los requerimientos que demandan los grandes cambios
sociales, econémicos, politicos, tecnoldgicos y culturales, entre otros. En ese orden de

ideas, se presentan desde lo internacional, nacional y local.

En México, Figueroa, Solis y Septlveda (2018) realizaron una investigacién
titulada Estrategias Pedagogicas y Digitales como apoyo a la docencia en educacion
superior en la modalidad presencial, en la cual describen la insercién de TIC en el
proceso de ensefianza y aprendizaje. Indican que el manejo de las TIC en los procesos
de ensefanza y aprendizaje es un tema que se ha abordado desde hace algunos afios
atrds, lo muestran como una actividad que se ha considerado util para el trabajo con las

nuevas generaciones y que promueve experiencias de aprendizaje diferentes.

Hoy dia, en esta era digital sin precedentes y en continua evolucion, es comun
que los estudiantes utilicen el Internet como medio para encontrar informacién y para
comunicarse continuamente, esto en gran medida facilitado por la proliferacion y el
cada vez mds accesible costo de los dispositivos mdviles. Ademds, en la actualidad,
existen muchos programas de libre acceso que permiten a docentes y alumnos
aprovechar sus beneficios sin costo para fines educativos. El escenario ya mencionado

permite que muchos docentes puedan hacer uso de estos recursos como apoyo a la
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imparticion de sus cursos, buscando que sus alumnos puedan vivir experiencias

educativas innovadoras.

Este antecedente tiene vinculacion con la investigacion, porque plantea
incorporar las TIC en la modalidad presencial mediante estrategias pedagdgicas que
relacionen los recursos actuales con los que cuentan los estudiantes, que en su mayoria
es un dispositivo moévil, asi como también el acceso a internet. Del mismo modo, lo
aplica en un entorno de ensefianza y aprendizaje para las ciencias exactas, en este caso,
la fisica. A su vez, aporta desde lo metodolégico, aspectos propios del disefio de los
instrumentos de recoleccion de datos que se aplicaron a los estudiantes y docentes, con

la finalidad de medir los indicadores inherentes al proceso de ensefianza- aprendizaje.

En cuanto al &mbito nacional, Bravo y Varguillas (2019) realizaron un Trabajo
de Grado en la Universidad del Zulia, titulado Virtualidad como herramienta de apoyo
a la presencialidad: Andlisis desde la mirada estudiantil. El propdsito investigativo
del estudio fue develar las significaciones de los estudiantes sobre la incorporacion de
la virtualidad como herramienta de apoyo a la presencialidad. Fue un trabajo de campo
interpretativo, llevado a cabo en la Universidad Pedagégica Experimental Libertador
de Venezuela. Se emplearon la entrevista semiestructurada y la técnica de andlisis de

contenido con apoyo del programa Atlas.ti.

Los informantes fueron los participantes de la asignatura Curriculo de la
especialidad Educaciéon Rural, del periodo académico 2017-1. Como resultado, los
entrevistados perciben la incorporacion de las herramientas TIC como apoyo a la
presencialidad de una forma excelente, dindmica e innovadora. Concluyendo que, la
participacién activa de los estudiantes, el trabajo colaborativo y la comunicacién entre
el grupo, la motivacion recibida por el grupo y docente, y la superacion de las
limitaciones, constituyen la interaccion que caracteriza al trabajo virtual como

humanizador.
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Se observa que se relaciona con la investigacion porque muestra la importancia
de la integracion de la tecnologia en la educacién, y como esta puede ser utilizada de
manera efectiva. Del mismo modo, genera un aporte en el referencial tedrico de la
modalidad presencial con apoyo tecnoldgico, en cuanto a ventajas y desventajas de las
TIC que se pueden contrastar con los resultados que se encuentren; y el aporte
metodoldgico, al aplicar el enfoque cuantitativo, sobre el constructo principal de
incorporacion de las TIC en el proceso de ensefianza-aprendizaje y la postura por parte

de los estudiantes.

En el estado Tachira, Maldonado (2024) realiz6 una tesis doctoral titulada La
accion docente en la enseiianza de la fisica en educacion media. Una vision desde las
representaciones sociales, en la Universidad Pedagdgica Experimental Libertador,
Instituto Pedagégico Rural Gervasio Rubio. El objetivo fue generar elementos tedricos
sobre el proceso de enseflanza de las Ciencias Naturales (Fisica) en estudiantes de

educacién media.

La investigaciéon fue de naturaleza cualitativa, bajo el construccionismo y el
paradigma interpretativo, método inductivo que empleé la técnica de la entrevista,
aplicada a cuatro docentes. Los resultados reflejaron que por la gran relevancia en la
formacion de los estudiantes de la asignatura se requiere que la ensefianza esté
orientada a desarrollar el pensamiento critico, por ello se deben implantar nuevas
formas de ensefiar adaptadas a las necesidades de los estudiantes, puesto que hay un
predominio de las pricticas tradicionales, lo que sugiere la necesidad de explorar e
implementar nuevas estrategias pedagogicas que motiven a los estudiantes y los hagan

participes de su aprendizaje.

El aporte para el estudio en ejecucion consistid en que en la tesis consultada se
refleja la importancia de la integracion de la ensefianza de la fisica basada en una serie

de tareas que rompan la rutina del aula, y les aporten a los estudiantes momentos de



31

diversién y relajacion y esto es posible cuando los docentes se abocan a usar la
tecnologia en su préctica de manera efectiva, por lo que constituye un aporte en el
referencial tedrico de la modalidad presencial con apoyo tecnoldgico, en cuanto a

ventajas para el aprendizaje significativo.

Moreno (2020) realizé un trabajo de grado titulado Estrategias para la
Incorporacion de las TIC en los procesos de ensefianza y aprendizaje de Matemadtica y
Fisica de Quinto Afio, en la Universidad Nacional Experimental del Tachira (UNET)
con la finalidad de optar al titulo de Magister en Docencia Virtual. Esta investigacion
se realizé en la Unidad Educativa Bolivariana de Talento Deportivo Nacional Gran
Mariscal Antonio José de Sucre, institucidén publica venezolana ubicada en San
Cristobal. Partié de la necesidad de incorporar estrategias apoyadas en las TIC en los
procesos de ensefianza y aprendizaje de fisica y matemadtica para atender a los

estudiantes que se ausentan de la institucién por su asistencia a eventos deportivos.

La fundamentacion tedrica se centrd en tres conceptos: teorias de aprendizaje,
actitud y disefio de estrategias didacticas para la fisica y la matemadtica. La
investigacion se enmarcé en un modelo cuantitativo, con nivel descriptivo apoyada de
un proceso de disefio instruccional (modelo ADDIE). Las fases seguidas fueron
diagndstico de actitudes hacia el uso de las TIC por parte de estudiantes y docentes,
andlisis de resultados construccién de una matriz DOFA y a partir de este anélisis se

disefaron las estrategias.

Los resultados obtenidos en general son favorables, tanto estudiantes como
docentes mostraron actitudes positivas lo que permitird la implementacién de proyectos
que involucren las TIC en los procesos educativos. La relacion se fundamenta en que
ambos trabajos tienen en comun el uso de las TIC como herramientas facilitadoras de
la gestion pedagogica y el desarrollo de habilidades y destrezas en los estudiantes y

docentes. Ademds, se basan en metodologias flexibles en el aula de clase, donde el
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estudiante aprende haciendo, interactuando, descubriendo; y al mismo tiempo el

docente asume un rol de acompafante, de guia y orientador.

Existe correspondencia con los constructos de la investigacion, se comparte un
enfoque en el uso de la tecnologia como herramienta de apoyo en la educacion, lo que
permitird seleccionar las variables, dimensiones e indicadores que se utilizaron para el
proceso de operacionalizacidén de variables, no obstante, también se tiene un aporte

comparativo en las teorias y técnicas usadas en el procesamiento de los resultados.

2.2. Bases teodricas

2.2.1. Estrategias pedagogicas

Las estrategias pedagdgicas son todas las acciones realizadas por el docente con
el fin de facilitar la formaciéon y el aprendizaje de los estudiantes. Las cuales
“componen los escenarios curriculares de organizacion de las actividades formativas y
de la interaccion del proceso ensefianza y aprendizaje donde se logran conocimientos,
valores, pricticas, procedimientos y problemas propios del campo de formacién”
(Bravo, 2008, p.52). De este modo, las estrategias pedagdgicas aportan elementos
esenciales para orientar la préctica educativa; sin embargo, en ocasiones son
subestimadas o aplicadas de manera limitada debido al desconocimiento o a la falta de
una adecuada planificacién, lo que repercute negativamente en la calidad del

aprendizaje.

Es por ello que, segin Diaz y Barriga (2002), “los docentes deben estar
debidamente formados y comprender la importancia de emplear estrategias de
enseflanza y aprendizaje” (p.44). Asimismo, resulta fundamental que los docentes
evalien de manera continua su propia practica, con el fin de realizar los ajustes

necesarios que garanticen un aprendizaje significativo en los estudiantes.
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Estas estrategias implican operaciones mentales que los alumnos ponen en marcha
para mejorar sus procesos de aprendizaje; por tanto, poseen un caricter intencional, ya
que constituyen un plan de accidn que orienta y regula la forma en que cada estudiante

aprende.

Las estrategias pedagdgicas son, entonces, todas aquellas actividades que se
realizan para que el conocimiento pueda ser construido de forma més efectiva por parte
de los estudiantes, son planificadas por los profesores o también pueden ser trabajadas
en conjunto con un experto o especialista del campo. Estas estrategias son disefiadas
para adaptarse a las necesidades de los estudiantes, fomentar su participacion activa y
mejorar la construccion y retencién de conocimientos. Son herramientas poderosas que

permiten a los educadores crear un ambiente estimulante y enriquecedor.

Del mismo modo, Alvarado (2016) conceptualiza las estrategias pedagdgicas
como “un componente esencial del proceso de ensefianza-aprendizaje. Son el sistema
de actividades (acciones y operaciones) que permiten la realizacion de una tarea con la
calidad requerida debido a la flexibilidad y adaptabilidad a las condiciones existentes”
(p-3). En ese orden de ideas, se considera que el propdsito de una estrategia pedagdgica
es que los alumnos participen e interactien en las actividades planificadas por el
docente, les facilite el logro de sus aprendizajes ayudando en la construccién de sus
conocimientos. Su disefio debe ser adaptado a las necesidades del alumno,

considerando el contexto y condiciones actuales del entorno educativo.

Por ser las estrategias pedagdgicas flexibles, dindmicas y adaptables a diferentes
entornos educativos, Solano (2002) menciona como principales caracteristicas las

siguientes:
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1. Individualizacion: las estrategias pedagdgicas reconocen que cada estudiante
tiene sus propias fortalezas, debilidades, ritmos de aprendizaje y estilos de
aprendizaje. Por lo tanto, se adaptan a las necesidades individuales de cada
estudiante, brindando un enfoque personalizado para optimizar su proceso de

aprendizaje.

2. Participacion activa: estas estrategias promueven la participacion activa de
los estudiantes en el aula. Se alejan del enfoque tradicional centrado en el
docente, fomentando la interaccién, el didlogo, el trabajo en equipo y la

resolucion de problemas.

3. Variedad de recursos: las estrategias pedagdgicas hacen uso de una amplia
gama de recursos educativos, como tecnologia, materiales manipulativos,
juegos didéacticos, entre otros. Estos recursos son seleccionados
cuidadosamente para enriquecer el proceso de ensefianza y aprendizaje,

haciéndolo mads interesante y motivador para los estudiantes.

4. Evaluacion formativa: una parte integral de las estrategias pedagdgicas es la
evaluaciéon formativa del progreso de los estudiantes. Esto permite a los
docentes identificar dreas de mejora, ajustar las estrategias utilizadas y brindar
retroalimentacion constructiva. La evaluacion se convierte en una herramienta
para potenciar el aprendizaje y estimular el crecimiento académico de los

estudiantes.

2.2.2. Clasificacidn de las estrategias pedagodgicas

Las estrategias pedagogicas varian segun los enfoques tedricos y las necesidades
educativas. Es importante que los docentes seleccionen las estrategias adecuadas para
promover un aprendizaje efectivo y significativo. Para Diaz y Barriga (2002) vienen

dadas por:
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. Aprendizaje basado en proyectos (ABP): esta estrategia involucra a los
estudiantes en proyectos que requieren investigacion, resolucion de problemas
y presentacion de resultados. Promueve el trabajo colaborativo, el

pensamiento critico y la creatividad.

. Aprendizaje cooperativo: en esta estrategia, los estudiantes trabajan en
grupos pequeflos para lograr metas y objetivos comunes. Aprenden a trabajar
en equipo, a comunicarse efectivamente y a aprovechar las fortalezas

individuales de cada miembro del grupo.

. Flipped Classroom (Aula Invertida): con esta estrategia, los estudiantes
adquieren el conocimiento tedrico en casa, a través de materiales preparados
por el docente, y utilizan el tiempo en el aula para realizar actividades

practicas, discusiones y proyectos que refuercen ese conocimiento.

. Aprendizaje basado en problemas (ABPr): aqui, los estudiantes se
enfrentan a situaciones problemdticas del mundo real y trabajan en la
busqueda de soluciones. Fomenta el pensamiento critico, la investigacién y la

aplicacion de conocimientos en contextos practicos.

. Aprendizaje Significativo: se busca relacionar los nuevos conocimientos con
los previos, creando conexiones y estructuras de pensamiento sdlidas. Se
enfatiza la comprension profunda y la aplicabilidad de los conceptos

aprendidos.

. Gamificacién: mediante el uso de elementos lidicos y de juego, esta
estrategia involucra y motiva a los estudiantes, convirtiendo el aprendizaje en

una experiencia divertida y estimulante.
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2.2.3. Importancia de las estrategias pedagdgicas

La implementacion de estrategias pedagdgicas efectivas es fundamental para
potenciar los procesos de enseflanza y aprendizaje. Estas estrategias ofrecen una serie
de beneficios, tanto para los docentes como para los estudiantes, de acuerdo con Diaz

y Barriga (2002) son:

1. Mayor retencion de conocimientos: al utilizar estrategias pedagdgicas, los
profesores ayudan a comprender y recordar mejor los contenidos. Estas
estrategias fomentan la participacion activa, la reflexion y la préictica, lo que

se traduce en un aprendizaje mds duradero.

2. Estimulacién de habilidades y competencias: las estrategias pedagdgicas no
solo se centran en el conocimiento tedrico, sino también en el desarrollo de
habilidades y competencias clave, como el pensamiento critico, la resolucién

de problemas, la comunicacién efectiva y el trabajo en equipo.

3. Motivacion y disfrute del aprendizaje: las estrategias hacen que las clases
sean mds dindmicas, interesantes y divertidas. Esto genera motivacion
intrinseca en los estudiantes, despertando su curiosidad y su deseo de

aprender.

Segun, lo explica, Peralta (2013) la importancia de estas estrategias “consiste en
la claridad del conocimiento en los estudiantes, por ende, hacer un andlisis sobre el
comportamiento de cada uno de ellos, en donde le permitird saber que métodos de
enseflanza aplicar para elevar la capacidad participativa del estudiante” (p.35). Hay que
hacer notar que la educaciéon ha trascendido las tradicionales aulas fisicas para
incorporar una variedad de herramientas tecnoldgicas, que buscan no sélo facilitar el

aprendizaje sino también adaptarse a las necesidades individuales de cada estudiante.
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En este entorno hibrido, la claridad del conocimiento y la evaluacion del

comportamiento de los alumnos se vuelven cruciales, como lo sugiere el autor.

Vargas (2020) sefiala a estas estrategias como, un componente esencial del
proceso de ensefianza-aprendizaje facilitan la confrontacion (interactividad) del sujeto
que aprende con el conocimiento, ademds de la relacién de ayuda y cooperacion con
otros colegas durante el proceso de aprendizaje (interaccion) para realizar una tarea con
la calidad requerida y la claridad del conocimiento en los estudiantes. Con la
incorporacion de las herramientas tecnoldgicas los docentes pueden valerse de medios
y recursos para promover el trabajo activo, colaborativo e interactivo; alcanza los
objetivos académicos; fortalecer el proceso ensefianza-aprendizaje y lograr una

educacién acorde con los tiempos complejos y cargados de informacion del presente.

2.2.4. Estrategias Pedagodgicas y los Enfoques Pedagoégicos

De acuerdo con los planteamientos de Pabon (1999) respecto de los enfoques
pedagdgicos estos “influyen en la forma de planear, organizar, desarrollar y evaluar el
curriculo educativo en sus diferentes componentes: propdsitos, contenidos, secuencia,
métodos, recursos didécticos y evaluacion” (p.32). Para lo cual es necesario que los
docentes se respondan a interrogantes que, segin Coll et al. (2004), abren la discusién
acerca de las racionalidades que sustentan los procesos formativos como son ;cudles
son los criterios que nos permiten reconocer cuindo una forma de intervencién
educativa es apropiada?, ;qué razones tenemos para justificar las distintas formas que

utilizamos para ensefiar?

Segtn lo anterior, cada docente, desde su enfoque pedagdgico, orienta su practica
y da respuesta a las interrogantes que configuran los pardmetros esenciales de su
discurso educativo. Asimismo, asume el compromiso de promover el desarrollo

integral del estudiante en sus diversas dimensiones: el pensar, el sentir, el actuar y las
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relaciones humanas. Con el propodsito de contribuir a la transformacion social, el
enfoque pedagdgico posibilita la comprension, articulacion y praxis entre los dmbitos
pedagdgico, curricular, diddctico y evaluativo al vincularlos con los problemas del

conocimiento, de las disciplinas y de las profesiones.

Es por ello que, Peralta (2013) sostiene que la accién pedagdgica “dinamiza los
procesos de ensefianza y aprendizaje, convirtiéndolos en escenarios de praxis
pedagogica, politica y ética, que permiten al docente mantener una actitud reflexiva,
dialdgica y critica frente a los estudiantes” (p. 46). Desde esta perspectiva, el proceso
educativo trasciende la transmision de conocimientos para constituirse en un espacio
de encuentro y construccién colectiva. En ese sentido, el autor enfatiza que “el
estudiante es el protagonista de la construccion de su conocimiento, desarrollo
personal, profesional y su compromiso con la sociedad; los docentes son profesionales
con conocimientos pedagdgicos en constante formacion, mediadores, orientadores que

promueven relaciones con el estudiante” (p. 48).

De tal manera, que son teorias y métodos utilizados en la educacion para facilitar
el aprendizaje-ensefianza de una asignatura, que varfan segun la filosofia educativa, las
necesidades de los estudiantes y los objetivos del curriculo. También, sirven como
referencia tedrica para comprender las expectativas y caracteristicas de los estudiantes,
asi como para disefiar estrategias pedagdgicas que se adecuen a sus perfiles y contextos
especificos. Por ejemplo, un enfoque constructivista enfatiza la construccion activa del
conocimiento por parte del estudiante, lo cual repercute en la eleccion de estrategias
pedagdgicas que promuevan la participacion, la reflexion y la resolucién de problemas.
En consecuencia, la importancia de los enfoques pedagdgicos radica en su capacidad
para orientar la practica educativa hacia objetivos y metas claras, sustentadas en

principios pedagdgicos coherentes y consistentes.

Al comprender y aplicar un enfoque pedagédgico determinado, los docentes
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pueden identificar las estrategias mds adecuadas para favorecer el aprendizaje de sus
estudiantes, personalizando la ensefianza y adaptdndola a las necesidades y estilos de
aprendizaje. Asimismo, contribuyen a la reflexion critica sobre la prictica educativa,
alentando a los docentes a cuestionar sus creencias y supuestos sobre la enseflanza-
aprendizaje, y a buscar continuamente la mejora y la innovacién en su labor
pedagégica. Al tomar en cuenta los enfoques pedagdgicos en la formulacion de
estrategias pedagdgicas, se fomenta una ensefianza mas efectiva, significativa y

centrada en el desarrollo integral de los estudiantes.

Se distinguen el conductista, constructivista, cognitivo y conectivismo. EIl
primero segin Undurraga (2007) explica porque “las conductas involucradas en
procesos de enseflanza-aprendizaje se distinguen por ser gatilladas y modeladas por
agentes externos al organismo” (p.45). El segundo, reconoce segiin Lopez (2010) que
en los procesos de enseflanza-aprendizaje ocurre un proceso de interpretacion de
caricter personal que tiene lugar en un medio social por lo que el conocimiento es una
construccion subjetiva, dindmica e interactiva que realiza el sujeto en un contexto
determinado. El tercero se enfoca en cdmo los estudiantes construyen activamente su
propio conocimiento, por lo que Villacis (2022) expresa que los procesos cognitivos
vinculados con el procesamiento y manejo de la informacién involucra una activacién
emocional como un componente que ofrece sentido a lo anterior. Por ello, los docentes
deben aplicar estrategias atencionales para estimular la atencion de los estudiantes y

asi captar su interés por las actividades académicas.

El ultimo enfoque reconoce que el conocimiento se construye mediante la
conexion de nodos en redes, enfocdndose en la importancia de la tecnologia, las redes
sociales y la capacidad para navegar y mantener conexiones en un entorno digital;
acorde con lo que se plantea en esta investigacion al entender que las herramientas
tecnoldgicas pueden transformar las practicas educativas tradicionales, promoviendo

un aprendizaje interconectado, distribuido y basado en la diversidad de informacién y
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opiniones. Para Mulumeoderhwa (2024) el conectivismo se adapta al contexto de la era
digital y enfatiza la importancia de la tecnologia y las redes sociales en el proceso de

aprendizaje.

En concordancia con los enfoques pedagdgicos previamente analizados, Salazar
y Batista (2005) proponen el modelo ecléctico o pluridimensional como una alternativa
integradora ante la diversidad de corrientes pedagdgicas y la complejidad de los
contextos educativos contempordneos. Segun las autoras, “la adopcién de una posicion
ecléctica para la ensefianza amerita tomar en cuenta ciertos pardmetros tedricos que le

otorguen un cardcter formal y cientifico a este posicionamiento” (p. 5).

Dicho enfoque permite al docente seleccionar y articular, de manera reflexiva,
los principios y estrategias mds pertinentes de distintos modelos, respondiendo asi a las
necesidades del grupo y del entorno de aprendizaje. Desde esta perspectiva, la practica
docente se concibe como un proceso flexible, dindmico y adaptativo que integra
dimensiones cognitivas, afectivas, sociales y tecnoldgicas, promoviendo la utilizacién
equilibrada de recursos tradicionales y digitales. En consecuencia, el modelo ecléctico
o pluridimensional contribuye a consolidar una praxis pedagdgica integral, coherente
con las demandas educativas actuales y, en particular, con la incorporacion de las TIC

en la ensefianza de la Fisica en cuarto afio de educacion media general.

En la Tabla 1 se presenta la comparacion de los enfoques pedagdgicos en cuanto
a los aspectos referidos a principios, estrategias pedagdgicas, roles del estudiante y del

docente.
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Tabla 1

Principios, estrategias pedagodgicas, rol del docente y rol del estudiante en funcion de los enfoques

pedagdgicos
Aspecto  Conductismo Constructivismo Cognitivismo Conectivismo
@ Se basaen laideaen que el  Enfatiza que los Se centra en procesos .
S .. . . . Se centra en entender cémo se desarrolla el
= aprendizaje es un cambio estudiantes construyen su  mentales involucrados en el . .
&5 . . .. .. conocimiento en la era digital, donde la
] de comportamiento propio conocimiento a aprendizaje, como la . - P
g . .. . ., informacién estd abundantemente
= observable y causado por través de experiencias y memoria y la resolucion de . . .
[-» . . disponible y cambia constantemente
estimulos externos reflexiones problemas

¢ Plataformas como foros, wikis y redes
sociales educativas pueden facilitar estas

n 2 - * Aprendizaje basado en * Organizadores graficos interacciones

s 8 * Refuerzo positivo y .. . .

I negativo problemas * Andamiaje » Utilizar entornos virtuales

% S * Aprendizaje ¢ Mnemotecnia * Bases de datos en linea y bibliotecas

s 3 " Instruccitn directa cooperativo digitales

B 2 * Modelamiento . . .
Proyectos * Portafolios digitales que permiten a los

estudiantes reflejar su progreso y recibir
modificacién en tiempo real

¢ Constructor activo de

@ . .
2 * Receptor pasivo conocimientos
= prorp * Modelador del
2.8 * Respondedor a * Explorador e .
=] . . . pensamiento .
= recompensas y castigos investigador )
> . .. * Relevador de estrategias
) * Practicante repetitivo * Colaborador
* Reflexivo
* Facilitador del . .
@ . . * Guia del procesamiento -
- * Instructor directo aprendizaje . 9 * Instructor tecnoldgico
S 5 . de la informacién .
zZ 3 ¢ Controlador del aula ¢ Disefiador de * Observador y feedback continuo
) . .o * Modelador del . S
< * Evaluador sumativo experiencias de . * Capacitador en competencias digitales
. pensamiento
aprendizaje

Adaptado de Toala (2018)
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2.2.5. Estrategias pedagdgicas en la modalidad presencial con apoyo
tecnoldgico

La modalidad educativa presencial con apoyo tecnoldgico es un método
educativo que incorpora las herramientas TIC a la presencialidad, en La consideracién
y aporte de los aspectos positivos que cada una de esas modalidades ofrece para
maximizar la eficiencia general del aprendizaje. Garcia (2021) refiere que no se trata
de buscar puntos intermedios, ni intersecciones entre los modelos presenciales y
virtual; sino de integrar, armonizar, complementar y conjugar los medios, recursos,
tecnologias, metodologias, actividades, estrategias y técnicas mds apropiados para
satisfacer cada necesidad concreta de aprendizaje, tratando de encontrar el mejor

equilibrio posible entre tales variables curriculares.

Un sefialamiento importante es el que destaca Camacho (2014) cuando menciona
que el uso de las TIC en el ambito educativo ha creado brechas de oportunidad para los
estudiantes y docentes no tradicionales y, con ello, la necesidad de que los docentes se
involucren en el desarrollo de sus propias competencias digitales y que asuman un
proceso de desarrollo profesional continuo para implementar la tecnologia en el

proceso de ensefianza-aprendizaje.

Segtn lo explican Diaz y Hernandez (2002) el uso de las TIC en el aula requiere
de una planificacion cuidadosa y de estrategias pedagégicas innovadoras para
aprovechar al mdximo su potencial en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Es decir,
las estrategias pedagégicas con TIC son herramientas fundamentales para facilitar el
aprendizaje de los estudiantes y el desarrollo de sus habilidades tecnoldgicas y de

pensamiento critico.

En ese orden de ideas, Vargas (2020) explica que todo el auge del apoyo

tecnoldgico en la presencialidad, se debe a las profundas transformaciones que han
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ocurrido en la contemporaneidad; desde la forma de ensenar, aprender mediante las
estrategias educativas innovadoras, aparicion de tecnologias digitales y como estas se
integran y coadyuvan al proceso enseflanza-aprendizaje en diferentes niveles
educativos. Aunado a que en la actualidad existen diferentes recursos tecnoldgicos
digitales, que son de acceso libre en Internet, lo que ha llevado a varios investigadores
a interesarse por realizar un andlisis sobre el uso apropiado de la tecnologia digital en
la educacién y las diferentes estrategias que intervienen en el proceso ensefianza-

aprendizaje.

El uso de la tecnologia cada vez tiene mds protagonismo. Es a partir de los
cambios promovidos por la tecnologia que se ha modificado de manera significativa la
educacidn, obteniéndose medios y recursos que son usados para mejorar actividades,
contenidos y plantear objetivos que ayuden a la formacion del ser humano. Es asi que
las estrategias tecnoldgicas en la educacién son consideradas como herramientas

pedagégicas de apoyo en los procesos de enseflanza aprendizaje.

Respecto de la fundamentacién cientifica de las estrategias pedagodgicas
tecnoldgicas, Camacho (2012) afirma que “hoy, en todo proceso de aprendizaje el
dominio y aplicacion de la tecnologia, hacen competente a cualquier tipo de estudiante”
(p-8). La formacion y aprendizaje de cada alumno resulta importante al ser considerado
como uno de los procesos mas complejos en la sociedad, por lo que se hace necesario
que se tenga un uso planificado de estas estrategias tecnoldgicas y sean utilizadas de
forma adecuada a fin de contribuir al desarrollo integral de los individuos, ya que
fortalecen el proceso educativo y promueven el desarrollo en los estudiantes diferentes

competencias, habilidades y un aprendizaje auténtico y significativo.

La modalidad presencial con apoyo tecnoldgico, sin lugar a dudas, puede ser una
alternativa ideal para la incorporacién de la flexibilidad educativa porque permite la

convergencia de ideas, didlogos, intercambio de experiencias e incluso la
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sociabilizacién dentro de un ambiente de aprendizaje no corporeo en la atemporalidad
sin importar las distancias fisicas que separan a todo un grupo escolar, permitiendo que

el estudiante logre autogestionar su tiempo y ritmo de aprendizaje.

Guaman, Villarreal y Cedefio (2020) afirman que es importante darle un
significado distinto al aula, pensdndola como un espacio de didlogo, colaboracion y
socializaciéon, en el que los estudiantes tendrdin una mayor autonomia y
responsabilidad, ya que es parte de sus tareas prepararse, repasar contenidos y estudiar

durante y después de horas académicas formales.

A continuacion, en las Figuras 1 y 2 se mencionan las principales ventajas:

04

- Mayor motivacion por parte
 de alumnos y docentes.

—

Institucion

Innovacion Educativa

O

Figura 1. Ventajas de la modalidad presencial con apoyo tecnoldgico con respecto

a la instituciéon. Fuente: Adaptado de Saavedra (2021)
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emronmm DE LAS SESIONES
Es focil observar que los estudiantes pueden
— beneficiarse més do las sesiones porquo no 5@
quedan solamente en los clases expositivas, $ino
que buscan el conocimiento antes.

a APROXIMACION DE LA REALIDAD
ESCOLAR CON EL DiA A DiA DE CADA
ALUMNO

Los estudiontes oun puedon organizor sus
estudios de la manera que mas encoje con su

HMHEHZPD=0CHOM

Figura 2. Ventajas de la modalidad presencial con apoyo tecnoldgico con respecto

a los estudiantes. Fuente: Adaptado de Saavedra (2021)
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2.2.6. Herramientas tecnolégicas en la modalidad presencial con
apoyo tecnoloégico

La UNESCO (2021) sostiene que el uso de las TIC facilita el acceso a la
educacién, ademds de complementar, reforzar y enriquecer el aprendizaje. Asimismo,
se promueve una mejora en los procesos de gestion y administracion propios de las
instituciones educativas. En ese sentido, la adopcién de las TIC en el proceso de
enseflanza-aprendizaje le permite al docente disponer de una diversidad de recursos en
los que se puede apoyar y adaptarlos a algunas de las necesidades que se le lleguen a
presentar en la modalidad presencial con apoyo tecnoldgico. En la Figura 3, se
presentan conceptualmente y de forma ejemplificada algunas herramientas
tecnoldgicas que se pueden aplicar en la modalidad con apoyo tecnoldgico segun

Saavedra (2021).
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Tipo de herramienta

Ejemplos

Simuladores: Para Contreras et al., los simuladores “son programas que
contienen un modelo de algdn aspecto del mundo y que permite al
estudiante cambiar ciertos pardmetros o variables de entrada, ejecutar
o correr el modelo y desplegar los resultados” (2010, p. 87).

MyITLab, Proyecto PhET, Boulder,
Maplesoft, Simulink, Mat Lab, Simio.

Formularios y encuestas: De acuerdo con Garcia, “los formularios
permiten, recoger informacion que podrd ser rapidamente empleada
en la toma de decisiones para adaptar/adecuar el proceso formativo
alas necesidades y realidades de los estudiantes, asi como para la
optimizacién y mejora del mismo” (2018, p. 199).

Microsoft forms, Google forms,
Responster, Biexam, Questionpro
Doodle, Evalandgo, Zoho, Jotform,
Socrative, Crowdsignal,

Plataformas, Learning Management System (LMS) o Sistema de
Gestion del Aprendizaje (SGA): Como expresa Garay, “los LMS permiten
la creacion de aulas virtuales que facilitan la educacion asincrénica,
ademds ha propiciado un apoyo en la educacidn universitaria” (2020,
p.61).

ENVIA, Moodle, Google Classroom,
Edmodo, Blackboard, Flip Grig, Chamilo,
Dokeos.

Herramientas para la generacion de videos: Para Greenberg y Zanetis,
citados por Velasco et al., “los videos ayudan a consolidar conocimientos
gracias a los estimulos audiovisuales y auditivos que contiene, ademds
de ser importante en disminuir la brecha digital que existe entre el
mundo de la escuela y el mundo alrededor de la infancia” (2018, p. 13).

Genially, Powtoon, Wideo, Moovly,
Edpuzzle, Knovio.

Herramientas para el disefio de materiales visuales: Como senala Trejo,
“las herramientas para el disefio de materiales visuales permiten
enriguecer los procesos de conceptualizacion de informacion y alternar
los tipos de soportes que se utilizan en el aula para adecuar los
procesos de aprendizaje en funcidn de las competencias estudiantiles”
(2018, p. 622).

Emaze, Prezi, Canva,Slidebean, Haiku
Deck, Piktochart, infogram, easel.

ly, Visme, Mindmeister, bubbl.us,
MindMap, Mindomo, Gocongr,

Herramientas para la publicacion de contenido: Para Davila y Gutiérrez,
las herramientas para la publicacion de contenido “facilitan la recepcidn
de actividades, produccion de textos, difusidn de tareas y productos de
aprendizaje, asi como la incorporacidn de distintos ritmos de trabajo

y la individualizacidn en la revision de tareas y comentarios a estas”
(2019, p. 36).

Bloger, Wordpress, Webnode, Google
site, Weebly y Wix.

Herramientas para el trabajo colaborativo: Para Maldonado, “el trabajo
colaborativo constituye un modelo de aprendizaje interactivo, que invita
a los estudiantes a construir juntos, para lo cual demanda conjugar
esfuerzos, talentos y competencias mediante una serie de transacciones
que les permitan lograr las metas establecidas” (2007, p. 268).

Office 365 y G Suite.

Figura 3. Herramientas tecnolégicas. Fuente: Saavedra (2021)
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2.2.7. Ensenanza y aprendizaje de la fisica

El proceso de ensefianza y aprendizaje de la fisica desarrollado bajo el principio
dialéctico de la unidad teoria-prictica, ejecuta funciones de caricter educativo y
cientifico al mismo tiempo. Tal como lo indica Vanegas (2020) “La unidad correcta de
esa relacion exige un cambio de paradigma de la practica pedagégica, es decir, cambiar
el paradigma de la Pedagogia Tradicional, mecdnico-cartesiano; modelo del alumno

tabula rasa, para el paradigma Histérico-Cultural; modelo del alumno activo” (p.40).

Fernandez (2020) expone que “Las ciencias naturales, en particular la Fisica, se
basan en un proceso del pensamiento hipotético-deductivo”, caracterizindose por una
metodologia cientifica, que parte de una hipdtesis tedrica, para desarrollarse en
direccion a sus consecuencias logicas” (p.15). Agrega el autor que estas consecuencias
son caracterizadas y, en una fase posterior, sometidas a una comprobacion
experimental bajo la forma de confirmacién especifica o aplicacion préctica de una

teoria.

El proceso de ensehanza y aprendizaje de la ciencia Fisica responde a las
demandas y necesidades del desarrollo de la sociedad en cada periodo histérico. De esa
manera, el proceso tiene como objetivo desarrollar integralmente al estudiante en el
aspecto de la formacion de su actividad cognoscitiva, del desarrollo del pensamiento y
de sus conocimientos y habilidades. De acuerdo con Campelo (2003) “un objetivo de
la ensefianza de la Fisica es proporcionar a los estudiantes las condiciones favorables
para adquirir un conjunto de conceptos necesarios para interpretar fendmenos naturales
y resolver problemas” (p.4). El nivel de comprension de esos conceptos y la extension
de su aplicabilidad variaran, esté claro, de acuerdo con la edad del estudiante y el tipo

de instruccion dada.

Campelo (2003) agrega que “en el aprendizaje de la Fisica se deben tomar en
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cuenta los conocimientos previos que poseen los estudiantes y la relacion que guardan
éstos con otras dreas de conocimiento y con el contexto en el que se desenvuelve para
avanzar” (p.12). Por su parte, Ferndndez (2020) sostiene que “la estrategia de solucién
de ejercicios y problemas plantea un avance progresivo partiendo de los conceptos mas

sencillos y gradualmente avanzar a los mds complejos” (p.18).

Por sus implicaciones, la ensefanza de la Fisica enfrenta el desafio de vincular
los conceptos tedricos con la vida cotidiana. Sin embargo, Guisasola et al. (2015)
exponen que la formacion en esta drea presenta diversas deficiencias, entre las que se
destacan la prevalencia de métodos memoristicos en la ensefianza y la percepcion de la
asignatura como una materia dificil y aburrida por parte de muchos estudiantes. Esta

vision también es compartida, en ocasiones, por los propios docentes de Fisica.

A pesar del potencial de las TIC para fomentar la reflexion y la resolucion de
problemas, su integracion en el aula atin es limitada. Ante esta situacion, se espera que
los docentes reflexionen acerca de sus précticas pedagdgicas, con el propdsito de
relacionar los contenidos con la vida cotidiana y aprovechar las TIC como herramientas

que fortalezcan el aprendizaje significativo de los estudiantes.

Por lo tanto, se ratifica la importancia de que, en el proceso de ensefianza y
aprendizaje de la fisica, los docentes incorporen herramientas tecnolégicas. Esto resulta
aun mads relevante si se considera que, durante mucho tiempo, el trabajo en el aula ha
dependido de las decisiones individuales de cada docente, de su formacién y del tipo
de asignatura que imparte. En este sentido, no debe confundirse la libertad de catedra

con la eleccién adecuada de estrategias de ensefianza y aprendizaje (Duart, 2005).

Por otra parte, el acto educativo debe sustentarse en la generacion de aprendizajes
significativos, y no limitarse a la simple transmision de informacién. El aprendizaje

en las nuevas generaciones exige la eleccion de diversas alternativas de medios,



50

recursos y actividades que conduzcan a la obtencion de buenos resultados. Duart (2005)
refiere que particularmente el empleo de la tecnologia ha cobrado gran importancia por
su gran avance e incursion en todas las dreas de conocimiento sin pretender sustituir la
actuacion del profesor, pues es este quien debe seleccionar y organizar de manera
adecuada el tipo de herramientas que se adapten al contexto, modelo educativo,
modalidad de instruccion, perfil del estudiantes y la asignatura que imparte, ademas de
mantener cuidado de no repetir, ahora mediante las herramientas tecnoldgicas, lo que

ha venido realizando de manera tradicional.

En el drea de las ciencias, con el adecuado enfoque pedagégico el empleo de la
tecnologia puede acarrear efectos positivos, particularmente para la ensefianza de la
Fisica se pueden encontrar excelentes apoyos en los medios digitales, tales como:
acceso a un ilimitado acervo informativo en la red, procesadores de textos con los
cuales manejar y presentar la informacion y simuladores en laboratorios virtuales que
permiten el acceso a los diferentes fendémenos sin ninguna limitante de espacios,

recursos o circunstancias.

La actividad de aprendizaje debe estar acorde al objetivo general de la asignatura
y al contenido de la misma; los recursos y materiales son elementos muy importantes
como apoyo al docente, los archivos de texto, presentaciones en power point,
animaciones (para reproducir los fendmenos en condiciones reales), audios (donde el
facilitador explica la naturaleza e importancia del curso, alguna explicacion por el
mismo facilitador o por algun otro autor sobre algun concepto, ley o principio en
particular) y videos (donde se reproduzca un experimento o se explique algin
fendmeno), son recursos que deben estar al alcance de todos los estudiantes,

cumpliendo su objetivo en ayudarlos en su proceso de aprender a aprender.

Algunas de las estrategias que se pueden aplicar en el proceso de ensefianza-

aprendizaje de la Fisica de acuerdo con Duart (2005) son:
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1. Resoluciéon de problemas: la capacidad para resolver problemas y proponer
soluciones, esta estrategia ayuda a reducir las complicaciones que se suelen

presentar durante los experimentos y estudios.

2. Pensamiento critico: en dreas de la ciencia generalmente analizan conceptos
abstractos y complicados. Mediante el pensamiento critico los fisicos logran

profundizar y desglosar temas dificiles.

3. Comunicaciéon efectiva: un estudiante del drea de la Fisica necesita
habilidades de comunicacién oral y escrita, ya que esto le permitird
transformar conceptos cientificos en términos de facil comprensién, ademas,
estas estrategias ayudan a escribir con éxito sus propuestas de investigacion y

a facilitar el intercambio de informacién con su equipo.

4. Desarrollo del pensamiento: es la capacidad humana de poder representar
mentalmente elementos, esto abre las puertas a muchos de estos procesos
mentales que dependen del pensamiento como, la formacién de ideas, toma

de decisiones, dialogo interno y la imaginacion entre otros.

5. Aplicaciéon de la teoria a la practica: se refiere a la implementacion de
conceptos tedricos en situaciones reales o pricticas. Es decir, es tomar
conocimientos académicos o tedricos y ponerlos en accion en el mundo real

para resolver problemas, tomar decisiones, 0 mejorar procesos.

2.3. Aspectos Legales

En primer lugar, los estamentos legales en que se apoya la investigacion son:
* La Constituciéon de la Repuiblica Bolivariana de Venezuela (1999), que

presenta a la educacién como un derecho humano y un deber social
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fundamental, caracterizdndola como democratica, gratuita y obligatoria. En el
articulo 102 se presenta la funcién indeclinable de la educacién y se concibe
como instrumento del conocimiento cientifico, humanistico y tecnoldgico al
servicio de la sociedad. En su articulo 103 se sefala que toda persona tiene
derecho a una educacion integral, de calidad, permanente, en igualdad de
condiciones y oportunidades, sin mds limitaciones que las derivadas de sus

aptitudes, vocacion y aspiraciones.

Los articulos antes citados esbozan algunas caracteristicas y principios del
curriculo del Sistema Educativo Bolivariano. En el primero de ellos, establece que “la
educacién es un derecho humano un deber social fundamental...”’; mientras que en el
segundo se contempla que “toda persona tiene derecho a una educacion integral, de
calidad, permanente, en igualdad de condiciones y oportunidades...”, al tiempo que se
define que “la educacion es obligatoria en todos sus niveles, desde el maternal hasta el
nivel medio diversificado...” y que “el Estado creard y atendrd instituciones y servicios
suficientemente dotados para asegurar acceso, permanencia y culminacién en el

sistema educativo...”(p.20).

En cuanto a la incursion del uso TIC en la Reptiblica Bolivariana de Venezuela,
esta tiene su marco legal en la Constitucion en Titulo III de los Derechos Humanos y

Garantias, y de los Deberes.

Estableciéndose que “Los medios de comunicacion social, publicos y privados,
deben contribuir a la formacién ciudadana. El Estado garantizara servicios publicos de
radio, television y redes de bibliotecas y de informatica, con el fin de permitir el acceso
universal a la informaciéon” (Articulo 108, p.27). Los centros educativos deben
incorporar el conocimiento y aplicacion de las nuevas tecnologias, de sus innovaciones,
segin los requisitos que establezca la ley. De acuerdo al articulo, el Estado esta

obligado a garantizar el acceso gratuito a la tecnologia a todos los ciudadanos, sin
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ningun tipo de limitacion de dmbito geografico y las instituciones educativas estdn en

el deber incorporarlo al proceso instruccional.

También se proclama que “El Estado reconocerad el interés publico de la ciencia,
la tecnologia, el conocimiento, la innovacién y sus aplicaciones y los servicios de
informacién necesarios por ser instrumentos fundamentales para el desarrollo
economico, social y politico del pais” (p.33). Para el fomento y desarrollo de esas
actividades, el Estado destinard recursos suficientes y creard el sistema nacional de
ciencia y tecnologia de acuerdo con la ley. El sector privado debera aportar recursos

para las mismas.

El Estado garantizard el cumplimiento de los principios éticos y legales que
deben regir las actividades de investigacion cientifica, humanistica y tecnolédgica. La
ley determinard los modos y medios para dar cumplimiento a esta garantia. De lo
anterior se desprende que el Estado respetara el interés de los ciudadanos por la ciencia
y la tecnologia e implementardn recursos para promover el uso tecnologico a nivel
nacional y el sector privado estd en la obligacién de contribuir al fomento y desarrollo

de planes y proyectos tecnolégicos.

* Decreto 825. De fecha 10 de mayo de 2000: representa uno de los decretos
que se ha establecido para impulsar el desarrollo del Internet. En €l se
promulgan las normas, reglamentos que proporcionan un marco juridico
ajustado a los nuevos tiempos y a la apertura de las telecomunicaciones y para

el desarrollo del Internet.

Articulo 1°: “Se declara el acceso y el uso de Internet como politica prioritaria
para el desarrollo cultural, econdmico, social y politico de la Republica Bolivariana de

Venezuela” (p.4).
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Articulo 2°: “Los 6rganos de la Administracion Publica Nacional deberan incluir
en los planes sectoriales que realicen, asi como el desarrollo de sus actividades, metas
relacionadas con el uso de Internet para facilitar la tramitacion de los asuntos de sus

respectivas competencia’ (p.5).

Articulo 3°: “Los organismos publicos deberan utilizar preferentemente Internet
para el intercambio de informacién con los particulares, prestando servicios
comunitarios a través de Internet, tales como bolsas de trabajo, buzén de denuncias,
tramites comunitarios con los centros de salud, educacién, informacién” (p.6), asi como
cualquier otro servido que ofrezca facilidades y soluciones a las necesidades de la
poblacién. La utilizacién de Internet también deberd suscribirse a los fines del
funcionamiento operativo de los organismos publicos tanto interna como

externamente.

Articulo 4°: “Los medios de comunicacion del Estado deberdn promover y
divulgar informacién referente al uso de Internet. Se exhorta a los medios de

comunicacion privados a colaborar con la referida labor informativa” (p.6).

Articulo 5°: “El Ministerio de Educacion, Cultura y Deportes dictardn las
directrices tendentes a instruir sobre el uso de Internet, el comercio electrénico, la

interrelacion y la sociedad del conocimiento” (p.7).

* Decreto 3390. Fecha: 28-12-04: se prevé el desarrollo de cursos de Software

Libre para todas las instituciones publicas, especificamente en los articulos:

Articulo 1. “La Administraciéon Publica Nacional empleard prioritariamente

Software Libre desarrollado con Estdndares Abiertos, en sus sistemas, proyectos y
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servicios informdticos” (p.4). A tales fines, todos los Organos yentes de la
Administracion Publica Nacional iniciardn los procesos de migracion gradual y

progresiva de éstos hacia el Software Libre desarrollado con Estdndares Abiertos.

Articulo 8. “El Ejecutivo Nacional promoveré el uso generalizado del Software
Libre desarrollado con Estdndares Abiertos, para lo cual desarrollard mecanismos
orientados a capacitar e instruir a los usuarios en la utilizacion del Software Libre

desarrollado con Estdndares Abiertos” (p.12).

* Ley Organica de Educacion (LOE): que establece:

Articulo 5: “El estado docente es la expresion rectora del estado en educacion,
en cumplimiento de su funcién indeclinable y de maximo interés como derecho
humano universal y deber social fundamental, inalienable, irrenunciable, y como
servicio publico que se materializa” (p.14). De acuerdo a lo anterior el desarrollo
profesional docente juega un papel muy importante en la actualizacién del
conocimiento del mismo, ya que este desarrollo conduce a la formacion de estudiantes

con criterio reflexivo y creativo hacia la bisqueda del aprendizaje significativo.

2.4. Operacionalizacion de Variables

Arias (2012) afirma que una variable “sintetiza conceptualmente lo que se
quiere conocer acerca de las unidades de andlisis” (p.15). En este estudio la variable
objeto de estudio es: Estrategias pedagdgicas en la modalidad presencial con apoyo
tecnoldgico, la cual serd observada y analizada en los objetivos especificos propuestos

en este proyecto. Su operacionalizacion se muestra en la Tabla 2.
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Tabla 2
Operacionalizacion de la variable

Objetivo General: Proponer estrategias pedagdgicas en la modalidad presencial con apoyo tecnoldgico para fortalecer la enseiianza de la Fisica de cuarto afio en la Unidad Educativa Colegio Pio XII.

Variable. Estrategia Pedagégica en 1la modalidad Presencial con Apoyo Tecnolégico
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CAPITULO Il
MARCO METODOLOGICO

Toda investigacion se fundamenta en un marco metodoldgico que orienta el uso
de métodos, técnicas, instrumentos, estrategias y procedimientos necesarios para el
desarrollo del estudio. En tal sentido, Arias (2012) sefiala que “la metodologia del
proyecto incluye el tipo o tipos de investigacion, las técnicas y los instrumentos que
serdn utilizados para llevar a cabo la indagacién. Es el "como" se realizard el estudio
para responder al problema planteado"” (p.111). Sobre este particular el presente estudio
se enmarcé en un modelo cuantitativo, apoyado en un nivel descriptivo y de campo. A

continuacion, se describen cada uno de los componentes metodoldgicos.

3.1. Modelo de la investigacion

Herndndez, Ferniandez y Baptista (2014) sefialan que "la investigacién es un
conjunto de procesos sistemdticos, criticos y empiricos que se aplican al estudio de un
fendmeno o problema" (p.4). En este estudio para responder las interrogantes
formuladas en el capitulo I se adopté un modelo cuantitativo, caracterizado segin los
citados autores por “la recoleccion y anélisis de los datos para afinar las preguntas de

investigacion o revelar nuevas interrogantes en el proceso de interpretacion" (p.7).

En efecto, la investigacion se fundamenté en la recoleccion de datos a partir de
instrumentos aplicados a docentes y estudiantes, para luego analizarlos y concluir sobre
las dimensiones e indicadores, mediante el uso de la estadistica descriptiva. Al adoptar
este modelo de investigacion, se garantizd una aproximacion objetiva y sistematica al
problema planteado, favoreciendo una postura centrada en la imparcialidad. Esta
perspectiva resulta esencial al analizar estrategias, ya que posibilita la evaluacion

rigurosa de su eficacia sin sesgos interpretativos, sustentando los hallazgos en
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evidencias cuantificables y verificables.

3.2. Nivel de la investigacion

El nivel de investigacion, tal como lo plantea Arias (2012), se refiere "al grado
de profundidad con que se aborda un objeto o fenémeno" (p.23). En tal sentido, el

estudio se ubic6 dentro del nivel descriptivo, porque se centra

en la caracterizacion de un hecho, fendmeno, individuo o grupo, con el
fin de establecer su estructura o comportamiento. Los resultados de este
tipo de investigacidn se ubican en un nivel intermedio en cuanto a la
profundidad de los conocimientos (Arias, 2012, p.24).

En este sentido se diagnosticaron las estrategias pedagdgicas en la modalidad
presencial con apoyo tecnoldgico, y se analizaron las fortalezas, debilidades para la
incorporacion de este tipo de herramientas en el proceso de enseflanza aprendizaje de

la Fisica de 4to afio de educacion media general en la U.E. Colegio Pio XII.

3.3. Diseno de la investigacion

De acuerdo con Arias (2012) "el disefio de investigacion es la estrategia general
que adopta el investigador para responder al problema planteado. En atencién al disefio,
la investigacion se clasifica en: documental, de campo y experimental” (p.27). Esta
investigacion se realizé con un disefio de campo la que “consiste en la recoleccion de
datos directamente de los sujetos investigados, o de la realidad donde ocurren los

hechos (datos primarios), sin manipular o controlar variable alguna” (Arias, 2012,

p.31).

La investigacion se desarroll6 directamente con los sujetos investigados, en este

caso docentes y estudiantes de Fisica de cuarto afio en las secciones A y B. Ademds, el
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estudio se llevo a cabo en el contexto real donde ocurren los hechos, que es de la U.E.

Colegio Pio XII, sin modificar ni cambiar ninguna de las variables, con el fin de

garantizar la autenticidad de los datos y la validez contextual de los hallazgos.

3.4.

La investigacion se desarroll6 en 6 etapas, las cudles se explican a continuacion:

. Diagnéstico de las estrategias pedagégicas aplicadas en la asignatura de

Fisica en la U.E Colegio Pio XII.

. Conocimiento de los aspectos pedagégicos para la implementacién de

estrategias pedagogicas en la modalidad presencial con apoyo tecnoldgico.

. Identificacion de las fortalezas y debilidades de las estrategias pedagdgicas

en la modalidad presencial con apoyo tecnolédgico.

. Analisis de los resultados.

. Construccion de una matriz de factores internos para conocer fortalezas y

debilidades.

. Diseiio de estrategias pedagdgicas en la modalidad presencial con apoyo

tecnoldgico dirigidas a la asignatura de Fisica de cuarto afio en la U.E Colegio

Pio XII.

Poblacion

Fue necesario conocer la unidad o unidades de estudio para la realizacion de la

investigacion, estas unidades son también llamadas poblaciéon. Herndndez, Fernandez

y Baptista (2014) la definen como el conjunto de todos los casos que concuerdan con



60

una serie de especificaciones. A efectos de la presente investigacion, se consideraron
dos poblaciones, la primera denominada Poblacién 1 que estuvo conformada por los
estudiantes de cuarto afio de educacion media general de las secciones A y B, de la

U.E. Colegio Pio XII (ver Tabla 3).

Tabla 3
Poblacion 1
Sujetos Poblacion Total
Estudiantes
Seccion A 35 35
Seccion B 34 34
Total 69 69

Por otro lado, se establecié como Poblacion 2 a todos los docentes, que durante
el primer momento del afio escolar 2024-2025, imparten la asignatura de Fisica en la

institucién (ver Tabla 4).

Tabla 4
Poblacion 2
Elemento Unidad Educativa Colegio Pio XII
Unidad Muestral Docentes del drea de Fisica
Cantidad 4
Tiempo Septiembre- octubre 2024

3.4.1 Muestra

Por tratarse de poblaciones relativamente pequefias en cuanto al nimero de
estudiantes y docentes, se incluyeron todos los sujetos que conforman el universo como

componentes de la muestra que, segin Palella y Martins (2006), se conoce como censo.
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En consecuencia, se involucrd la totalidad de estudiantes y docentes del drea de Fisica
de cuarto afio de la institucion con el fin de hacer que las muestras sean censales por

tratarse de dos poblaciones muy pequefias.

3.5. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos

Arias (2012) menciona que "se entiende por técnica de investigacion, el
procedimiento o forma particular de obtener datos o informacién (p.67), al mismo
tiempo define "los instrumentos como recoleccion de datos es cualquier recurso,
dispositivo o formato (en papel o digital), que se utiliza para obtener, registrar o

almacenar informacién"(p.68).

Mientras que la encuesta es un instrumento observacional que, seglin Arias
(2012), "es una técnica que pretende obtener informacién que suministra un grupo o
muestra de sujeto acerca de si mismos, o en relacién con un tema en particular” (p.72).

Se utiliz6 la encuesta como técnica de recoleccion de informacion.

El instrumento de la encuesta fue un cuestionario que, segtiin Palella y Martins
(2006), es facil de usar, popular y ofrece resultados directos, que debe ser
cuidadosamente elaborado en forma y contenido y ofrecer preguntas que permitan
ampliar la informacion vinculada con opiniones, intenciones y juicios de los

encuestados.

Para el cumplimiento del primer y segundo objetivo especifico se utilizaron dos
cuestionarios de elaboracion propia, uno para los docentes mediante escala tipo Likert
de 14 items (Anexo A) y el otro de 7 items para los estudiantes con escala tipo Likert
y un solo item dicotémico (ANEXO B), destacando que los items se construyeron en
funcién de los indicadores establecidos en el capitulo II, sistema de variables y

operacionalizacion.
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3.6. Validez y Confiabilidad

La validez permite evidenciar la aplicabilidad de los instrumentos conforme a su
redaccion, coherencia, correlacion con el cuadro de variables y es determinada por
juicios de los expertos que segin Herndndez, Ferndndez y Baptista (2014), permite
“evaluar la validez del instrumento evidenciando su relacion con el constructo a través
del juicio de expertos." (p. 48). También McMillan y Schumacher (2005) la definen
como el grado en que las deducciones realizadas sobre la base de puntuaciones
numéricas resultan apropiadas, significativas y ttiles; en este caso la validez se realiz6
con tres expertos en el drea de docencia virtual y uno de ellos experto ademds en
estrategias pedagdgicas (Anexo C), posteriormente se realizaron las sugerencias

indicadas por los expertos para continuar con el proceso de confiabilidad.

La confiabilidad es definida como la coherencia de la medicién o el grado en el
que los resultados son similares sobre formularios diferentes de la misma prueba o de
las circunstancias de la recogida de datos (McMillan y Schumacher, 2005). Es decir,
consiste en determinar el grado en que las medidas estan libres de error; para lograrlo
se realiz6 una prueba piloto, que de acuerdo con Diaz (2020) es “un estudio pequefio o
corto de factibilidad o viabilidad, conducido para probar aspectos metodolégicos de un
estudio de mayor escala, envergadura o complejidad” (p.2). A su vez, Vega (2023)
indica que “es la aplicacion preliminar y experimental de un instrumento de
investigacion a un pequefio grupo de participantes que conforman la muestra antes de

llevar a cabo el estudio principal” (p.3).

En efecto se realizaron dos pruebas pilotos. Para la poblacién de docentes se
aplico al total de la poblacion por ser tan pequefa, es decir, a los cuatro docentes del
area de Fisica, mientras que en el caso de los estudiantes fue aplicada a 30 de ellos lo
que representa un 43,48% de la poblacion de modo que el margen de error sea lo mas

bajo posible. Posteriormente se aplic6 el método de test-retest que de acuerdo a Borrero
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(2022) “tenemos que aplicar la misma prueba a los mismos encuestados en dos
ocasiones distintas” (p.2), en ese caso la primera fue aplicada en ambas pruebas pilotos
el 24 de septiembre del 2024 y la segunda el 01 de octubre del 2024, otorgando una

distancia de 7 dias continuos.

El mismo autor refiere que luego ““se correlacionan las puntuaciones en las dos
ocasiones. Esta correlacion se conoce como coeficiente test-retest-fiabilidad, o
coeficiente de estabilidad” (p.2), y su andlisis se hizo en funcién del valor obtenido y

clasificado de acuerdo a la Tabla 5.

Tabla 5

Valores del coeficiente de estabilidad

Valor Condicion
Mais de 0,9 Excelente confiabilidad
Entre 0,9y 0,8 Buena confiabilidad
Entre 0,8 y 0,7 Confiabilidad aceptable
Entre 0,6 y 0,5 Poca confiabilidad
Menos de 0,5 Confiabilidad inaceptable

Fuente: Borrero (2022)

Una vez calculado el coeficiente de estabilidad mediante el uso del programa

SPSS se llegaron a los siguientes resultados, tal como se presentan en la Tabla 6.

Tabla 6

Resultado del coeficiente de estabilidad

Instrumento Coeficiente de Estabilidad Condicion
Docentes 0,713 Confiabilidad aceptable
Estudiantes 0,829 Buena Confiabilidad

Se concluye que los instrumentos disefiados son confiables de acuerdo al criterio

del coeficiente de estabilidad y, por ende, pueden ser aplicados a las poblaciones de
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estudio.

3.7. Técnicas de procesamiento y analisis de datos

McMillan y Schumacher (2005) explican que la investigacidn cuantitativa se
basa en numeros para presentar los datos, realizar el muestreo y proporcionar
estimaciones de validez y fiabilidad de la prueba y que los nimeros estdn acompafiados
por palabras y por simbolos, que se manipulan por medio de la estadistica para resumir,

organizar y reducir grandes cantidades de observaciones.

En este caso, se usé la estadistica descriptiva para la congruente interpretacion
de los datos obtenidos, lo cual ayud¢ al investigador a tomar decisiones acertadas para
darle respaldo, vigencia y coherencia a la propuesta planteada en el estudio. En cuanto
al andlisis de datos Landeau (2007) sefiala que "es la manipulacién de hechos y
numeros para lograr ciertas informaciones en una técnica que ayudard al administrador
del estudio a tomar una decision apropiada; la idea principal de cualquier estudio es
lograr cierta informacién vdlida y confiable" (p.92). En el caso en particular, los
resultados fueron descritos a través de tablas de frecuencia simple y porcentaje tomados

de las respuestas emitidas de las muestras en estudio.
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CAPITULO IV
ANALISIS E INTERPRETACION DE RESULTADOS

En este capitulo se presenta el andlisis e interpretacion de los resultados obtenidos
luego de la aplicacién de los instrumentos y la organizacion y procesamiento de los
datos recogidos; con el fin de dar respuesta a las preguntas de sistematizacién del

problema y los consecuentes objetivos especificos.

En primer lugar, se buscé dar respuesta a la pregunta inicial propuesta en la
sistematizacion del problema: ;Qué elementos pedagdgicos en la modalidad presencial
con apoyo tecnolégico aplican los docentes de Fisica de cuarto afio de la Unidad
Educativa Colegio Pio XII? Para de esta manera cumplir con el primer objetivo
especifico planteado. En ese sentido, el andlisis se realizé siguiendo el orden de las
dimensiones previstas en la operacionalizacién de variables como se muestra mas

adelante.

Seguidamente se procedié al andlisis de la matriz de factores internos (fortalezas
y debilidades) para dar respuesta a la interrogante ;Cudles son las fortalezas y
debilidades de los elementos pedagdgicos en la modalidad presencial con apoyo
tecnoldgico en la asignatura de Fisica de cuarto afio en la Unidad Educativa Colegio Pio

XII? Lo cual permitié el cumplimiento del segundo objetivo especifico.

Finalmente, en funcién de los resultados obtenidos en cumplimiento de los dos
primeros objetivos especificos y en contraste con la base tedrica, se determinaron los
elementos pedagdgicos que pueden ser adaptados a la realidad objeto de estudio, para
esbozar asi, desde el punto de vista tedrico y metodoldgico, el disefio de estrategias
pedagdgicas en la modalidad presencial con apoyo tecnoldgico para la asignatura de

Fisica de cuarto afio en la Unidad Educativa Colegio Pio XII, tal como se planteé en el
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objetivo especifico niimero tres. Las estrategias aqui delineadas se desarrollaron en el

capitulo VI como propuesta final producto de la investigacion realizada.

4.1. Elementos pedagdgicos en la modalidad presencial con apoyo
tecnoldgico que se aplican actualmente en la asignatura de Fisica
de cuarto afo en la Unidad Educativa Colegio Pio XII.

A continuacion, se muestran los resultados obtenidos de los cuestionarios

autoadministrados a los docentes:

4.1.1 Dimension: Estrategias pedagogicas

Esta dimension tiene como objetivo diagnosticar los elementos pedagdgicos
presentes en la modalidad presencial con apoyo tecnolégico, aplicados actualmente en
la asignatura de Fisica de cuarto afio en la Unidad Educativa Colegio Pio XII. Para ello,
se consideraron cinco subdimensiones: modelo pedagdgico, rol del docente, rol del
estudiante, metodologia diddctica y evaluaciéon de los aprendizajes. Cada una fue
operacionalizada mediante indicadores y subindicadores especificos, cuyos resultados

se presentan a continuacion.

4.1.1.1 Sub dimensién: Modelo pedagégico

El modelo pedagégico de acuerdo con Camacho (2014) “es un conjunto de
principios, teorias y enfoques que guian la prictica docente y el proceso de ensefianza y
aprendizaje en el aula, mediante las teorias del aprendizaje” (p.85), es decir, engloba las
teorfas del aprendizaje como el conductismo, constructivismo, cognitivismo Yy
conectivismo. A continuacidn, se muestran en las Tablas 7 a 11, los resultados obtenidos

del indicador teorias del aprendizaje y los sub indicadores correspondientes.
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Tabla 7

Indicador Teorias del aprendizaje. Sub Indicador Constructivista

En la funcion docente considera al estudiante: Responsable de su propio proceso de
construccion del conocimiento

Alternativas N %
De acuerdo 3 75,0%
Totalmente de acuerdo 1 25,0%

De acuerdo con los datos de la Tabla 7, se observa que del total de docentes que
conformaron la poblacion de estudio, el 75% piensa que estd de acuerdo con que el
estudiante es el responsable de su propio proceso de construccion del conocimiento y el
25% esta totalmente de acuerdo. En ese sentido, los resultados permiten inferir que los
docentes encuestados reconocen al estudiante como responsable de su propio proceso
de construccion del conocimiento, el protagonista de su aprendizaje y con un papel

activo en su desarrollo intelectual.

Tabla 8

Indicador Teorias del aprendizaje. Sub Indicador Conductista

En la funcion docente considera al estudiante: Un receptor pasivo de conocimientos.

Alternativas N %
De acuerdo 1 25%
En desacuerdo 2 50%
Totalmente de desacuerdo 1 25%

En cuanto a la Tabla 9, el 50% de los docentes de Fisica indica que estd en
desacuerdo con que el estudiante es un receptor pasivo de conocimientos, el 25% esta
totalmente en desacuerdo y resalta que el restante estd de acuerdo. Tomando como
referencia la mayoria, se puede observar que el 75% de los docentes no considera al

estudiante un receptor pasivo de conocimientos.
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Tabla 9
Indicador Teorias del aprendizaje. Sub Indicador Cognitivista

En la funcion docente considera al estudiante: Es modelador del pensamiento.
Alternativas N %
Totalmente de acuerdo 4 100%

En la Tabla 9 se muestra que el 100% de los docentes opinan que ellos consideran
a los estudiantes como modeladores del pensamiento, estos resultados se asocian al

subindicador cognitivista del indicador Teorias de aprendizaje.

Tabla 10
Indicador Teorias del aprendizaje. Sub Indicador Conectivista

En la funcién docente considera al estudiante: Es practicante repetitivo en la forma de
aprender.

Alternativas N %
Totalmente de acuerdo 3 75%
Totalmente en desacuerdo 1 25%

En ese orden de ideas, en la Tabla 10 se observa que el 75% de los docentes esta
totalmente de acuerdo con que el estudiante es practicante repetitivo en la forma de

aprender, mientras que solo el 25% esta totalmente en desacuerdo con esta postura.

Para el indicador Teorias de Aprendizaje se encontr6 que los docentes que

formaron parte de la muestra:

* Reconocen al estudiante como responsable de su propio proceso de
construccion del conocimiento, protagonista de su aprendizaje y tiene con un
papel activo en su desarrollo intelectual. Se toma como referencia en este

indicador lo sefialado por Dewey (2007) sobre el aprendizaje como proceso
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activo, en el que el estudiante debe participar de manera activa y reflexiva para
construir su propio conocimiento. También este autor enfatiza la importancia
de que los estudiantes sean capaces de relacionar la teorfa con la practica y de

aplicar lo que han aprendido a situaciones reales.

* En su mayoria (75%) no considera al estudiante un receptor pasivo de
conocimientos. Estos resultados se corresponden con lo expresado por Garcia
y Lorente (2017) sobre su desacuerdo en la prictica de algunos aspectos del
conductismo, cuando develan que esta teoria “enfatiza motivos y rendimientos
a corto plazo mas que a largo plazo y el exceso de sistematizacion y control en
el aprendizaje puede conducir a la mecanizacién de los procesos, tiende a

hacerlos muy repetitivos y monétonos™ (p.5).

* Opinan que ellos consideran a los estudiantes como modeladores del
pensamiento, en el caso de la ensefianza de la Fisica se asocia a los procesos de
resolucion de problemas y todos asumen el enfoque cognitivista del
aprendizaje, al respecto Garcia y Lorente (2017) sefialan que “los enfoques
cognitivos en la ensefianza de la Fisica fomentan el uso de estrategias activas
de aprendizaje, como la resolucién de problemas, la discusién en grupo y la

experimentacioén” (p.5).

Se muestra en la Tabla 11, un resumen univariable de la dimensién a que se esta

haciendo referencia.
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Tabla 11
Resumen Univariable. Dimensiéon: Modelo Pedagégico

Conductista  Constructivista Cognitivista Conectivista

Alternativas N % N % N % N %
Totalmente en desacuerdo 1 25% 0 0% 0 0% 1 25%
En desacuerdo 2 50% 0 0% 0 0% 0 0%
Indiferente 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
De acuerdo 1 25% 3 75% 0 0% 0 0%
Totalmente de acuerdo 0 0% 1 25% 4  100% 3 75%

Para finalizar este indicador, en la Tabla 12, se observa un resumen de cada Modelo
Pedagdgico en funcion de las alternativas de respuesta a cada pregunta y que fueron
aplicadas a la muestra, resaltando al Modelo Cognitivista con que un 100% estd
totalmente de acuerdo, mientras que en la categoria de totalmente en desacuerdo y con
25% se tienen los Modelos Pedag6gicos Conductistas y Conectivista. Por otra parte, el
Modelo Pedagégico Constructivista muestra una posicion resaltante con 75% en la

categoria de acuerdo.

4.1.1.2. Sub Dimension: Rol del Docente

Al explicar el rol del docente, se toma el aporte de Marzano y Hattie (2017) para
quienes es fundamental en la ensefianza-aprendizaje de la Fisica pues permite “lograr
un aprendizaje significativo y duradero en los estudiantes” (p.12). El docente debe
actuar como facilitador del proceso de ensefianza, creando un ambiente de aprendizaje
activo y participativo, donde los estudiantes sean los protagonistas de su propio
aprendizaje. Ademds, debe existir un guia en el proceso de construccién del
conocimiento, brindando las herramientas necesarias para que los estudiantes puedan

experimentar, investigar y descubrir por si mismos los conceptos de la Fisica.

El docente en su rol debe fomentar la curiosidad, la creatividad y el pensamiento
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critico en los estudiantes, para que puedan desarrollar habilidades de resolucion de
problemas y pensamiento cientifico. También debe ser un motivador y un modelo a
seguir, demostrar pasion por la Fisica y transmitir su entusiasmo por la materia, para
inspirar a los estudiantes a interesarse por la Fisica. En las Tablas 12, 13, 14, 15, 16,17,

y 18 se hace mencidn a los resultados de esta sub dimension.

Tabla 12

Indicador Competencia Pedagodgica. Sub Indicador Habilidades
Conceptuales.

Con qué frecuencia usa las siguientes estrategias en la Fisica de cuarto aiio reforzando
sus propias habilidades conceptuales:

Facilitar la Relacionar . Permitir un
. P Mejorar la . Fomentar el
construccion la teoria .. aprendizaje .
. retencion de p interés y la
Alternativas del con la .. mas profundo s Ceg
. . L . conocimientos . . . motivacion
conocimiento practica y significativo
N % N Y N % N % N %
Siempre 0 0 0 0 4 100 2 50 2 50
Casi siempre 3 75 0 0 0 0 2 50 2 50
Algunas veces 1 25 3 75 0 0 0 0 0 0
Casi nunca 0 0 1 25 0 0 0 0 0 0

En la Tabla 12 se puede observar con respecto a la estrategia facilitar la
construccion del conocimiento que el 75% de los docentes considera que esta es una
estrategia fundamental en su ensefianza, lo que sugiere que la mayoria de los docentes
reconocen la importancia de facilitar la construccién del conocimiento en el proceso de
ensefianza y aprendizaje de la Fisica. En cuanto a relacionar la teoria con la prdctica,
el 75% de los encuestados la utiliza algunas veces, por ende, este resultado podria
sugerir que no se estd aplicando de manera regular en todas las lecciones o actividades
de aprendizaje, es importante evaluar las razones detrds de esta variabilidad en la

aplicacion de la estrategia.
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La estrategia mejorar la retencion de conocimientos, el 100% de los docentes la
utiliza siempre. En términos generales se estd dando una atencion adecuada a la forma
en que se aborda la ensefianza y el aprendizaje de la Fisica. Al dar un contexto practico
a los conceptos tedricos, los estudiantes pueden comprender mejor y recordar de manera
mas efectiva la informacién aprendida. En cuanto a la estrategia permitir un aprendizaje
mds profundo y significativo, el 50% la utiliza siempre y el otro 50% casi siempre, es
fundamental que los estudiantes de Fisica se enfrenten a una amplia variedad de

problemas para aplicar sus conocimientos tedricos en situaciones practicas.

La estrategia fomentar el interés y la motivacion, el 50% de los docentes la usa
siempre 'y 50% casi siempre, 1o que se considera positivo, esto le permite abordar los
conceptos de forma mds clara y coherente, generando un ambiente de aprendizaje

enriquecedor y estimulante para los alumnos.

Tabla 13

Indicador Competencia Pedagodgica. Sub Indicador Habilidades
Procedimentales.

Con qué frecuencia usa las siguientes estrategias en la Fisica de cuarto afio
reforzando sus propias habilidades procedimentales:

Planificar el proceso Facilitar la . .
- . s Dinamizar los
. de ensenanza- construccion del .
Alternativas . . . . contenidos

aprendizaje conocimiento

N % N %o N %o

Siempre 4 100 3 75 2 50

Casi siempre 0 0 1 25 1 25

Algunas veces 0 0 0 0 1 25

Casi nunca 0 0 0 0 0 0

Se observa en la Tabla 13 con respecto a la estrategia planificar el proceso de
ensefianza- aprendizaje que el 100% de los docentes siempre la aplica, la planificacion

es un elemento indispensable para el proceso de ensefianza-aprendizaje, se infiere que
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el docente puede asegurarse de que los estudiantes reciben la informacién de forma
secuencial y coherente, facilitando su comprension y asimilacion del contenido. Ahora
bien, en cuanto a la estrategia para facilitar la construccion del conocimiento, el 75%
de los docentes las utiliza con frecuencia de siempre y el 25% casi siempre, el docente
estd apoyando activamente el proceso de aprendizaje de los estudiantes, guidndolos en
la adquisicion de nuevos conceptos, habilidades y competencia, en vista de que una
docencia que promueva la construccion activa del conocimiento invita a los alumnos a
explorar, cuestionar, reflexionar y aplicar lo aprendido en situaciones reales,

fomentando un aprendizaje significativo y duradero.

Por ultimo, la estrategia que permite dinamizar los contenidos, solo el 50% las
maneja siempre. Se considera un resultado mediadamente positivo, es sumamente
importante en la modalidad presencial con apoyo tecnoldgico este subindicador, cuando
un docente tiene habilidades procedimentales sdlidas, puede disefiar actividades y
presentaciones que sean dindmicas, interactivas y motivadoras para los alumnos. Esto
implica utilizar una variedad de recursos didécticos, estrategias de ensefianza activa,
técnicas de participacidon, preguntas abiertas, debates, trabajos en grupo, ejemplos
précticos, demostraciones, entre otros recursos que mantengan el interés y la atencion

de los estudiantes.

Tabla 14

Indicador Competencia Pedagdgica. Sub Indicador Habilidades
Actitudinales.

Con qué frecuencia usa las siguientes estrategias en la Fisica de cuarto aiio reforzando
sus propias habilidades actitudinales: Metodologias basadas en el aprendizaje
colaborativo que fomenten la interaccion estimuladora.

Alternativas N %
Algunas veces 3 75%
Casi nunca 1 25%
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De acuerdo a los resultados de la Tabla 14 se tiene que el 75% de los docentes de
Fisica de cuarto afio respondié que utiliza algunas veces metodologias basadas en el
aprendizaje colaborativo que fomenten la interaccion estimuladora en sus clases. Esta
cifra sugiere que la mayoria de los docentes emplean estas estrategias en cierta medida,

pero no de manera constante o sistemadtica.

En este sentido, el uso de metodologias basadas en el aprendizaje colaborativo
puede ser beneficioso para reforzar las habilidades actitudinales, por lo tanto, si bien el
hecho de que el 75% de los docentes utilice algunas veces estas estrategias es un indicio
positivo, seria recomendable que se promueva su uso de manera mds frecuente y
consistente, en vista de que el aprendizaje colaborativo puede ser una herramienta

poderosa para enriquecer su experiencia educativa en el aula de Fisica de cuarto afio.

En ese sentido, para el indicador Competencia Pedagégica se encontré que los

docentes que formaron parte de la muestra:

* La mayoria de los docentes reconocen la importancia de facilitar la
construccion del conocimiento en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la
Fisica. Autores como Jean Piaget y Lev Vygotsky han enfatizado la
importancia de que los estudiantes construyan activamente su propio
conocimiento mediante la interaccién con el entorno y en colaboracién con
otros. Facilitar la construccién del conocimiento es fundamental para fomentar
el pensamiento critico, la resoluciéon de problemas y el aprendizaje
significativo. Segun la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel (1968),
los estudiantes aprenden mejor cuando son capaces de relacionar nueva

informacion con sus conocimientos previos y darle sentido en su contexto.

* Relacionan la teoria con la practica en ciertas ocasiones, dado que la conexién

entre la teoria y la prictica es fundamental para mejorar la comprension de los
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conceptos de Fisica, seria beneficioso fomentar una mayor consistencia en la
implementacién de esta estrategia. Los docentes pueden explorar formas de
integrar activamente ejemplos préicticos y aplicaciones reales en sus clases para
fortalecer el aprendizaje de los estudiantes. Tomando a Ferndndez (2020) “Es
importante considerar los posibles desafios que los docentes enfrentan al

intentar relacionar la teoria con la practica en la ensefianza de la Fisica” (p.45).

* Dando un contexto prictico a los conceptos tedricos, los estudiantes pueden
comprender mejor y recordar de manera mds efectiva la informacion aprendida.
Tomando la Teoria de la Carga Cognitiva, la cual se enfoca en la forma en que
se procesa la informacién para facilitar el aprendizaje, se deduce que la
retenciéon de conocimientos se ve favorecida cuando se reduce la carga

cognitiva en la presentacion de la informacion.

En la tabla 15 se observan los resultados del indicador de competencia digital,
especificamente en su subindicador metodologica, aplicado a la ensefianza de la
asignatura de Fisica en cuarto afio. Este apartado busca evidenciar el grado de
integracion de las TIC en la prictica pedagdgica de los docentes. Los datos permiten
identificar el uso de recursos digitales como presentaciones, repositorios educativos y

otras herramientas tecnolégicas de apoyo.

Tabla 15
Indicador Competencia Digital. Sub Indicador Metodolégica

Indique con una equis (X) la opcion (solo una) que considera se adapta a su practica

docente en la asignatura de Fisica de cuarto afio con respecto a lo metodologico
Alternativas N %

Complemento mis clases con presentaciones y recursos TIC, 1 25%

seleccionandolos y descargdndolos en ocasiones de distintos

repositorios educativos.

No utilizo soporte tecnoldgico en mis clases 3 75%
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La Tabla 15, muestra resultados interesantes en cuanto al uso de recursos
tecnoldgicos por parte de los docentes. Segin los datos recopilados, el 25% de los
profesores complementa sus clases con presentaciones y recursos TIC, mientras que el
75% restante no utiliza soporte tecnoldgico en sus clases. El hecho de que solo una
cuarta parte de los docentes utilice recursos tecnolégicos en sus clases puede
interpretarse de diversas maneras. En primer lugar, puede evidenciar una brecha en la
competencia digital docente, donde algunos profesores ain no se sienten

suficientemente capacitados para integrar las TIC en su practica pedagdgica.

En segundo lugar, podria reflejar limitaciones institucionales, como la falta de
acceso a equipos, conectividad o recursos tecnoldgicos adecuados en los centros
educativos. Asimismo, esta situacion puede deberse a resistencias al cambio
metodoldgico, ya que algunos docentes prefieren mantener estrategias tradicionales de
enseflanza. Del mismo modo, el bajo uso de tecnologia también puede estar relacionado

con la falta de formacion continua o de incentivos para innovar en el aula.

Tabla 16
Indicador Competencia Digital. Sub Indicador Conocimiento Tecnolégico

Indique con una equis (X) la opcion (solo una) que considera se adapta a su practica
docente en la asignatura de Fisica de cuarto afio con respecto al conocimiento de las
tecnologias

Alternativas N %
Soy capaz de conectar y usar unidades de almacenamiento externo, 3 75%
puedo encontrar documentos y archivos previamente guardados en mi
equipo.
Soy capaz de conectar y utilizar periféricos (webcam, cadmara digital, 1 25%
scanner, entre otros). Elaboro documentos complejos con procesadores
de texto.

La Tabla 16 indica que el 75% de los docentes encuestados se sienten capacitados

para conectar y utilizar unidades de almacenamiento externo en su practica docente de
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Fisica en cuarto afio. El hecho de que la mayoria de los docentes encuestados se sientan
capaces de conectar y utilizar unidades de almacenamiento externo sugiere que tienen
un nivel basico de habilidades tecnoldgicas que les permite acceder a recursos digitales
para enriquecer su enseflanza. Esto es positivo, ya que el uso de unidades de
almacenamiento externo puede facilitar el acceso a materiales educativos,
presentaciones, videos u otras herramientas que pueden mejorar la experiencia de

aprendizaje de los estudiantes.

Por otro lado, el menor porcentaje de docentes que indicaron ser capaces de
conectar y utilizar periféricos y elaborar documentos complejos con procesadores de
texto puede sefalar una oportunidad de mejora en cuanto a las habilidades tecnoldgicas
mads avanzadas. El uso de periféricos como impresoras, escdneres o proyectores puede
enriquecer las metodologias de ensefianza, permitiendo una mayor interactividad en el
aula. Del mismo modo, la capacidad de elaborar documentos complejos con
procesadores de texto es fundamental para la creacién de materiales educativos

personalizados y de calidad.

Tabla 17

Indicador Competencia Digital. Sub Indicador Gestion y Desarrollo

Indique con una equis (X) la opcion (solo una) que considera se adapta a su practica
docente en la asignatura de Fisica de cuarto afio con respecto a la gestion y desarrollo
profesional.

Alternativas N %
Analizo el funcionamiento normal del equipo de aula, asi como 3 75%
también organizo periddicamente mi biblioteca virtual personal
en carpetas y subcarpetas claramente definidas.
Disefio y administro aulas virtuales, asi como también soy capaz 1 25%
de seleccionar los recursos educativos en funcion del contexto y
su utilizacién en el aula.

En cuanto al indicador de gestion y desarrollo, los resultados muestran en la Tabla
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17, que los docentes encuestados tienen una distribucion equitativa entre dos habilidades
relacionadas con la organizacion y la utilizacion de recursos tecnoldgicos en su prictica
docente en la asignatura de Fisica de cuarto afio. El hecho de que el 75% de los docentes
indiquen que analizan el funcionamiento normal del equipo de aula y organizan
periddicamente su biblioteca virtual personal en carpetas y subcarpetas claramente
definidas muestra una actitud proactiva hacia la gestion y la organizacién de los recursos
educativos. Esto es fundamental para garantizar un entorno de aprendizaje efectivo y
ordenado, lo que puede contribuir a una ensefianza més eficiente y a la optimizacion del

tiempo en el aula.

En otro sentido, la habilidad de disefiar y administrar aulas virtuales, asi como la
capacidad de seleccionar los recursos educativos en funcién del contexto y su utilizacion
en el aula, destaca la importancia de la integracién de herramientas tecnoldgicas
avanzadas en la prictica docente. Esta habilidad permite a los docentes crear entornos
de aprendizaje en linea dindmicos y atractivos, adaptados a las necesidades y estilos de
aprendizaje de los estudiantes. Ademads, la seleccion cuidadosa de recursos educativos
en funcion del contexto y del uso en el aula contribuye a enriquecer la experiencia de

aprendizaje y a fomentar la participacion activa de los alumnos en el proceso educativo.

Tabla 18

Indicador Competencia Digital. Sub Indicador Actitudinal

Indique con una equis (X) la opcion (puede ser mas de una) que considera se adapta a
su practica docente con respecto a lo actitudinal.

Alternativas N %
Valoro el uso de las TIC como herramienta para favorecer el 3 75%
aprendizaje individualizado y personalizado
Conozco los riesgos en el uso de las TIC y actué de forma 4 100%

responsable y critica.

La Tabla 18 muestra que el 100% de los docentes encuestados afirman que
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conocen los riesgos en el uso de las TIC y actuan de forma responsable y critica es un
aspecto positivo que evidencia un alto grado de conciencia y compromiso por parte de
los profesionales de la educacién en el manejo de estas tecnologias. Esto demuestra que
existe una preocupacion por parte de los docentes en garantizar un uso seguro y

adecuado de las TIC en el ambito educativo.

Sin embargo, el hecho de que el 75% de los docentes consideren que valoran el
uso de las TIC como herramienta para favorecer el aprendizaje individualizado y
personalizado también es un aspecto relevante. Esto indica que la mayoria de los
docentes reconocen el potencial de las TIC para adaptar el proceso de ensefianza-
aprendizaje a las necesidades y caracteristicas particulares de cada estudiante, lo cual es
fundamental para promover un aprendizaje mas significativo y efectivo, para la Fisica

de cuarto ano.

Al valorar las TIC como una herramienta para favorecer el aprendizaje
individualizado, los docentes pueden adaptar los recursos y estrategias de enseflanza a
las necesidades y estilos de aprendizaje de cada estudiante. En el caso de la Fisica de
cuarto afio, esto puede significar la posibilidad de ofrecer materiales diddcticos
interactivos, simulaciones o experimentos virtuales que permitan a los alumnos explorar

y comprender conceptos de manera mds dindmica y personalizada.

Del mismo modo, el uso responsable de las TIC por parte de los docentes puede
facilitar el acceso a una amplia variedad de recursos educativos en linea, como videos
explicativos, aplicaciones interactivas, tutoriales, entre otros, que enriquezcan el
proceso de enseflanza y aprendizaje de la Fisica de cuarto afio y permitan a los

estudiantes reforzar conceptos de manera autbnoma.

Por ende, el uso adecuado de las TIC en el aula puede contribuir a fomentar la

autonomia y la motivacion de los estudiantes en el aprendizaje de la Fisica de cuarto
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afio, al ofrecerles herramientas que les permitan explorar, investigar y experimentar de
manera activa y participativa. Esto puede favorecer un mayor interés y compromiso por
parte de los alumnos en el estudio de esta disciplina, en vista de que no solo contribuye
al aprendizaje de los contenidos especificos de la Fisica de cuarto afio, sino que también
promueve el desarrollo de habilidades digitales y competencias tecnoldgicas en los

estudiantes, aspectos que son cada vez mds relevantes en la sociedad actual.

En este sentido, se puede inferir que la mayoria de los docentes encuestados se
encuentran comprometidos con la integracién de las TIC en su prictica docente de
manera responsable y critica, con el objetivo de potenciar la individualizacién y
personalizacién del aprendizaje de la Fisica de cuarto afio de sus estudiantes. Este
enfoque resulta especialmente relevante en un contexto educativo cada vez mas diverso
y heterogéneo, donde es fundamental adaptar las estrategias pedagdgicas a las

necesidades y estilos de aprendizaje de cada alumno.

Por lo tanto, se refleja un alto nivel de conciencia y compromiso por parte de los
docentes en el uso de las TIC como herramienta para favorecer el aprendizaje
individualizado y personalizado. Esta actitud responsable y critica en relacion con el uso
de las TIC en el ambito educativo resulta esencial para maximizar su potencial como

recurso pedagdgico y contribuir a la mejora de la calidad educativa.

4.1.1.3. Sub dimension: Metodologia didactica

La metodologia diddctica para Lopez y Gonzélez (2018) “es un conjunto de
estrategias y acciones que se organizan para facilitar el aprendizaje de los estudiantes”

113

(p-12). Llevandola al contexto de la Fisica, los autores también indican que “la
metodologia didictica en la ensefianza de la Fisica debe centrarse en la resolucion de
problemas y la experimentacion prictica, permitiendo a los estudiantes aplicar los

conceptos tedricos en situaciones concretas y mejorar su comprension de los fendmenos
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fisicos” (p.16).

En ese sentido, la metodologia didictica en la ensefianza de la Fisica estd
estrechamente relacionada con el rol del docente como facilitador del aprendizaje,
promoviendo la participacion activa de los estudiantes, el desarrollo de habilidades
cientificas y la aplicaciéon de los conocimientos adquiridos en su vida diaria. Para
lograrlo, es fundamental utilizar estrategias didacticas innovadoras, centradas en la
experimentacion, la resolucion de problemas y la contextualizacion de los contenidos,
que estimulen el interés y la motivacion por la ciencia en los estudiantes. Los resultados

se muestran en la Tabla 19.

Tabla 19

Indicador Tipos de Metodologia Didactica

Con qué frecuencia usas las siguientes metodologias:

Alternativas: Aprendizaje basado  Resolucion de Aula e
. , Gamificacion
en proyectos problemas invertida
N % N Y N % N %
Siempre 1 25 4 100 0 0 0 0
Casi siempre 1 25 0 0 0 0 0 0
Algunas veces 1 25 0 0 0 0 0 0
Casi nunca 1 25 0 0 0 0 0 0
Nunca 0 0 0 0 4 100 4 100

Al analizar los resultados de la Tabla 19, se tiene que inicialmente el hecho de que
solo un 50% de los docentes utilice con frecuencia el Aprendizaje Basado en Proyectos
(ABP) en la ensefianza de la Fisica puede tener varios impactos en el proceso educativo
y en el aprendizaje de los estudiantes. Aquellos docentes que no utilizan con frecuencia
el ABP pueden estar perdiendo la oportunidad de promover un aprendizaje mas

significativo y contextualizado en sus estudiantes.
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El ABP permite a los alumnos aplicar los conocimientos tedricos a situaciones
reales, fomentando asi una comprension mds profunda de los conceptos fisicos. Por lo
tanto, los estudiantes cuyos docentes no utilizan esta metodologia pueden tener un
aprendizaje mas memoristico y superficial, lo que puede limitar su capacidad para

relacionar y aplicar los conocimientos adquiridos en contextos reales.

Con respecto a la resolucion de problemas el 100% de los docentes utiliza siempre
esta metodologia didéctica, este alto porcentaje de uso de la resolucién de problemas
tiene un impacto positivo en la ensefianza de la Fisica de diversas formas. En primer
lugar, promueve el pensamiento critico y la capacidad de andlisis de los estudiantes,
motivado a que deben identificar el problema, analizarlo, seleccionar la estrategia
adecuada para resolverlo y verificar la solucion obtenida. Esto les ayuda a desarrollar
habilidades fundamentales para el estudio de la Fisica de cuarto afio y para su vida

académica y profesional en general.

Ahora bien, la metodologia didéctica del aula invertida nunca es utilizada por el
100 % de los docentes. El hecho de que un docente no aplique esta metodologia en la
ensefianza de la Fisica tiene implicaciones significativas para el proceso educativo y

para el aprendizaje de los estudiantes.

Esta estrategia promueve un aprendizaje activo y centrado en el estudiante, ya que
les brinda la oportunidad de adquirir los conceptos tedricos de manera autobnoma vy,

posteriormente, aplicarlos en situaciones practicas y colaborativas dentro del aula.

Del mismo modo, la metodologia didéctica de gamificacion tiene un 100% de
frecuencia de uso nunca por parte de los docentes, uno de los principales impactos de
no incorporar la gamificacion en la ensefianza de la Fisica de cuarto afio es la falta de
motivacién y compromiso por parte de los estudiantes. La gamificacion, al introducir

elementos ludicos y de competencia, estimula la participacién activa, el interés y la
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atencion de los estudiantes en el aprendizaje, lo que puede mejorar significativamente
su rendimiento académico y su actitud hacia la materia. La ausencia de esta metodologia
podria resultar en un ambiente de aprendizaje menos estimulante y atractivo, lo que
afecta la disposicion de los estudiantes para involucrarse en las actividades y alcanzar

sus metas educativas.

Para el indicador Tipos de Metodologias Didacticas se encontr6 que los docentes

que formaron parte de la muestra:

» Utilizan con frecuencia siempre y casi siempre el ABP, el ABP fomenta la
participacién activa de los alumnos, la colaboracién y la autonomia en el
aprendizaje, aspectos que pueden incrementar la motivacién y el compromiso
de los estudiantes con la asignatura. Por lo tanto, aquellos estudiantes cuyos
docentes no lo utilizan con frecuencia pueden experimentar una menor
motivacion y un menor interés hacia la Fisica, lo que puede repercutir en su
rendimiento académico y en su actitud hacia el aprendizaje. En cuanto al uso
de estrategias pedagdgicas fundamentadas en la presencialidad con apoyo
tecnoldgico, esta metodologia didictica se presenta como una herramienta
complementaria muy efectiva (Garcia, 2021). La combinacion de la interaccién
directa en el aula con el uso de recursos tecnoldgicos y plataformas virtuales,
permite a los docentes diversificar sus estrategias de ensefianza y facilitar el

acceso a la informacién y el material didéctico.

e Usan siempre la resolucién de problemas, es importante acotar que, la
resolucioén de problemas fomenta la creatividad y la innovacién, en cada una
de sus etapas los estudiantes deben encontrar soluciones originales a
situaciones que no siempre tienen una unica respuesta correcta. Esto los anima
a explorar diferentes enfoques y a pensar de manera flexible y critica, lo que

los prepara para enfrentar problemas complejos en el futuro. Asimismo, la
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resolucion de problemas fortalece la comprension de los conceptos fisicos, los
estudiantes aplican activamente sus conocimientos tedricos en situaciones
concretas para resolver problemas reales, lo que ayuda a internalizar los
conceptos y a consolidar su aprendizaje, en lugar de simplemente memorizar

la informacién de forma pasiva (Camacho, 2014).

* Nunca utilizan el aula invertida, lo que puede impactar negativamente en la
calidad del aprendizaje de los estudiantes, limitando su participacion activa, el
desarrollo de habilidades clave y la personalizacion del aprendizaje. Por lo
tanto, es importante que los docentes consideren la incorporacion de estrategias
como el aula invertida para enriquecer su practica pedagdgica y mejorar la

experiencia de aprendizaje de los estudiantes en el campo de la Fisica.

* No emplean la gamificacion, lo que trae un impacto negativo en la motivacion,
el compromiso, el desarrollo de habilidades y la retencién de conocimientos de
los estudiantes, es importante que los docentes consideren la incorporacion de
estrategias de gamificacion en su practica pedagdgica para enriquecer el
proceso educativo, mejorar la experiencia de aprendizaje de los estudiantes y
promover un aprendizaje mds significativo y efectivo en el campo de la Fisica

de cuarto afio.

4.1.1.4 Sub dimensién: Evaluacion de los aprendizajes

La sub dimension evaluaciéon de los aprendizajes es fundamental en el proceso
educativo, permite medir y valorar los conocimientos, habilidades y actitudes adquiridas
por los estudiantes durante el proceso de ensefianza-aprendizaje. Segin Guzmén (2010),
la evaluacion debe concebirse como un proceso reflexivo que promueve el aprendizaje,
el estudiante se convierte en un agente activo de su formacion. Esta perspectiva es

compartida por otros autores que consideran la evaluacién como un mecanismo para
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recoger informacion sobre los progresos y dificultades del alumno, con el fin de orientar
la toma de decisiones pedagdgicas y mejorar continuamente el proceso educativo

(Maldonado, 2024).

La evaluacion de los aprendizajes no solo implica un juicio sobre el nivel de
conocimientos declarativos, procedimentales y actitudinales, sino que también debe ser
vista como un proceso formativo que permite la retroalimentacién constante entre
docente y estudiante, favoreciendo aprendizajes significativos y contextualizados. En
este sentido, la evaluacion sistemdtica ayuda al docente a identificar las necesidades
cognitivas y procedimentales del alumnado, posibilitando ajustes en las estrategias
pedagégicas para optimizar el rendimiento académico y el desarrollo integral del

estudiante (Maldonado, 2024).

Ademads, la evaluacion debe adaptarse a la modalidad presencial con apoyo
tecnoldgico, integrando recursos digitales que faciliten la medicién y seguimiento del
aprendizaje de manera mas dindmica y efectiva, asegurando que los estudiantes no solo
adquieran conocimientos tedricos, sino que también desarrollen competencias practicas
y reflexivas en la asignatura de Fisica para 4to afio. En la Tabla 20 se muestran los

resultados.

Tabla 20
Indicador Tipos de Evaluacion de Aprendizajes

Desde su experiencia docente, la evaluacion de los aprendizajes de la Fisica de cuarto
ano debe considerar evaluaciones de tipo:

Alternativas Diagnostica Sumativa Formativa
N %o N % N %0
Definitivamente si 1 25 4 100 1 25
Probablemente si 3 75 0 0 2 50
Indeciso 0 0 0 0 1 25
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La Tabla 20 refleja un 75% de la alternativa probablemente si implementa la
evaluaciéon diagndstica, lo que sugiere que la mayoria de los docentes reconoce la
importancia de la evaluacion diagndstica como una herramienta fundamental para
identificar los conocimientos previos y necesidades de los estudiantes, lo cual es clave

para orientar el proceso de ensefianza-aprendizaje de manera efectiva.

Con respecto a la evaluacion sumativa el 100% de los docentes indica que
definitivamente si se debe considerar en el proceso de evaluacidn, lo que es fundamental
en la ensefianza de la Fisica para cuarto afio, mide de manera formal y cuantitativa el
grado de aprendizaje alcanzado por los estudiantes al finalizar un proceso formativo o
una unidad temadtica, por ello, se realiza para valorar los conocimientos, habilidades y
destrezas adquiridas, asigndndoles un valor numérico que refleja el dominio del
contenido, y es una herramienta clave para certificar y comparar el rendimiento

académico de los alumnos.

Al analizar la evaluacion formativa los resultados muestran que el 75% de los
docentes (25% "definitivamente si" y 50% "probablemente si"') considera relevante
incorporar evaluaciones formativas en Fisica de cuarto afio, mientras que el 25% se

mantiene indeciso.

Para el indicador Tipos de Evaluacion de los Aprendizajes se tiene que los

docentes:

* Consideran utilizar evaluaciones de tipo diagndstica, la evaluacién de tipo
diagnostica tiene un cardcter formativo y preventivo, ayuda en el conocimiento
de las competencias bdsicas alcanzadas por los estudiantes y asi detectar
dificultades tempranas para implementar medidas que favorezcan su desarrollo

educativo (Lopez, 2012). Esto es fundamental en la Fisica, donde identificar
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las ideas previas y posibles errores conceptuales facilita la planificacién de
estrategias pedagdgicas adecuadas. Por otro lado, Garcia y Candela et al (1987)
destacan que la evaluacion diagndstica es un proceso sistematico para recopilar
informacion que permita ajustar la ensefianza a las necesidades reales del
alumnado, utilizando instrumentos como listas de cotejo, rdbricas y

cuestionarios que aportan datos objetivos para mejorar el aprendizaje.

Ven la evaluacién sumativa como indispensable para el proceso de evaluacion,
autores como Belén (2023) indican que la evaluacion sumativa “proporciona
una medicion objetiva y formal del aprendizaje, enfocandose en los resultados
obtenidos por los estudiantes al concluir un periodo de ensefianza” (p.34). Lo
que permite identificar el nivel de comprension y aplicacion de los conceptos
fisicos, lo que es esencial para garantizar que los estudiantes hayan alcanzado
los objetivos de aprendizaje establecidos para cuarto afio. En ese orden de
ideas, Diaz y Herndndez (2002) destacan que las estrategias pedagogicas,
incluyendo la evaluacién sumativa, deben estar disefiadas para promover
aprendizajes significativos y auténticos, lo cual es crucial en la ensefianza de la
Fisica, una materia que requiere la integracién de conocimientos conceptuales,

procedimentales y actitudinales para un aprendizaje efectivo.

Tienen la disposicion de utilizar evaluacion de tipo formativa, lo que es
positivo porque permite retroalimentar los procesos de aprendizaje mediante
intercambio continuo, tal como sefala Cruzado (2022), quien destaca su rol en
la identificacion de dificultades y ajuste de estrategias pedagdgicas, segundo,
favorecer la metacognicion y competencias, como demostraron Cafadas,
Santos y Ruiz (2021) al vincular la autoevaluaciéon con el desarrollo de
habilidades aplicables fuera del aula, y tercero, priorizar el proceso sobre el
resultado, enfoque respaldado por Talanquer (2015), que la definen como “un

mecanismo dindmico para generar oportunidades de aprendizaje”(p.3).
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4.1.2 Dimension: Actividades presenciales con apoyo tecnoldgico

4.1.2.1 Sub dimension: Actividades

Las actividades presenciales en la ensefianza de la Fisica suelen centrarse en la
experimentacion, la resolucion de problemas en grupo y el desarrollo de proyectos
précticos. Estas actividades permiten a los estudiantes aplicar los conocimientos tedricos
en situaciones reales y cotidianas, promoviendo el aprendizaje activo y el desarrollo de
habilidades investigativas. Por ejemplo, la implementacion de experimentos y practicas
para ilustrar conceptos y para contextualizar el aprendizaje. Ademas, la planificacién
didéctica de experiencias de aprendizaje, donde el experimento es el eje central, fomenta

la observacion, el razonamiento y la curiosidad cientifica en los estudiantes.

En otro sentido, el uso de tecnologias y simuladores ha revolucionado las
estrategias pedagdgicas en la ensefianza de la Fisica, permiten a los estudiantes
experimentar con fendmenos fisicos en entornos virtuales, facilitando la comprensién

de conceptos abstractos y mejorando significativamente el desempefio académico.

La integraciéon de aplicaciones mdviles, foros virtuales, calculadoras virtuales,
juegos interactivos, en el proceso de ensefanza-aprendizaje ofrece nuevas
oportunidades para la interaccidon, la resolucion de problemas y el seguimiento del
progreso de los estudiantes. Por ende, el uso de actividades con apoyo tecnolégico no
solo incrementa la motivacién, sino que también favorece el aprendizaje significativo al
permitir la representacion grafica y el andlisis de datos reales obtenidos en actividades
practicas. De ese modo, la combinacién de actividades presenciales y apoyadas en
tecnologia constituye una estrategia pedagdgica integral que responde a las necesidades
actuales de la Fisica, promoviendo tanto el desarrollo de competencias cientificas como

el interés y la participacién activa de los estudiantes.
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En las tablas 21 y 22 se muestran los resultados.

Tabla 21
Indicador Presencial. Sub Indicador Tipo de Actividades

En la modalidad presencial ;Qué tipo de actividades utiliza para la ensenanza de la
Fisica de cuarto aiio? Puede seleccionar mas de una alternativa.

Alternativas N %0
Lluvia de ideas 2 50%
Discusion Guiada 4 100%
Lectura comentada 1 25%
Exposicién por parte del docente 4 100%
Estudio de Casos 1 25%
Otras(indique) 0 0%

En cuanto a las actividades mds utilizadas se tiene la discusién guiada y la
exposicion por parte del docente, con un 100% de los encuestados que las utilizan. Esto
indica que la ensefianza se basa principalmente en la interaccion dirigida y en la
presentacion directa de contenidos por parte del profesor, lo cual puede favorecer la

comprension estructurada y el desarrollo del pensamiento critico.

Luego la lluvia de ideas fue utilizada por el 50% de los docentes, lo que sugiere
que la generacion colectiva de ideas es una estrategia comun para iniciar o dinamizar
las clases, promoviendo la participacion activa de los estudiantes. Por ltimo, tanto la
lectura comentada como el estudio de casos fueron seleccionados por solo el 25% de los

docentes.

Esto podria indicar que estas metodologias, aunque valiosas para el andlisis
profundo y la aplicacion prictica de conceptos, son menos frecuentes en la modalidad
presencial para Fisica en cuarto afo, posiblemente por limitaciones de tiempo o
recursos. El patron de respuestas refleja un enfoque didéctico que combina la exposicion

directa con la discusién guiada, apoyado ocasionalmente por técnicas participativas
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como la lluvia de ideas. Sin embargo, hay un menor uso de estrategias que fomentan la

lectura critica y el andlisis de casos préicticos.

Tabla 22

Indicador apoyo tecnolégico. Sub indicador tipo de actividades

En la modalidad presencial con apoyo tecnolédgico ;Qué tipo de actividades utilizaria
para la ensefianza de la Fisica de cuarto afo? Puede seleccionar mas de una
alternativa.

Alternativas N %
Presentacion con diapositivas 3 75%
Explicacion con videos tutoriales 1 25%
Practicas de laboratorio virtuales 3 75%
Resolucién de problemas con calculadoras digitales 2 50%
Foros interactivos 1 25%
Juegos interactivos virtuales 4 100%
Excursiones virtuales 1 25%
Otras(indique) 0 0%

La pregunta planteada buscaba identificar qué tipo de actividades utilizarian los
docentes para la enseflanza de la Fisica en cuarto afio, en un contexto presencial con
apoyo tecnoldgico. Se permitia seleccionar mds de una alternativa, lo que refleja la
posibilidad de combinar diferentes estrategias didacticas. La totalidad de los
participantes (100%) selecciond los juegos interactivos virtuales, lo que indica una clara
preferencia por actividades que fomentan la participacion activa y el aprendizaje lidico.
Este resultado sugiere que los docentes valoran las herramientas que hacen el

aprendizaje mas dindmico y atractivo para los estudiantes.

Un 75% eligi6 tanto las presentaciones con diapositivas como las practicas de
laboratorio virtuales. Esto refleja la combinacién de métodos tradicionales (diapositivas
para organizar y presentar contenidos) con experiencias practicas, aunque sean virtuales,
que permiten a los estudiantes aplicar conceptos tedricos y experimentar en un entorno

controlado. La resolucién de problemas con calculadoras digitales fue seleccionada por
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el 50% de los encuestados, mostrando que la integracion de tecnologia para facilitar
célculos y andlisis es valorada, aunque no tan universal como las actividades mads

interactivas.

Los foros interactivos, videos tutoriales y excursiones virtuales fueron
seleccionados solo por el 25% de los participantes. Indica que estas actividades son
menos comunes o que los docentes no las consideran tan efectivas o practicas en el
contexto presencial con apoyo tecnoldgico, o quizds requieren mas tiempo O recursos
para implementarse. Por ende, predomina el uso de actividades que combinan
interaccion y tecnologia, como los juegos virtuales y laboratorios, lo que puede mejorar

la motivacién y comprension de los estudiantes en Fisica.

Las presentaciones con diapositivas siguen siendo un recurso fundamental,
probablemente por su facilidad de uso y capacidad para estructurar el contenido. Sin
embargo, hay oportunidades para fomentar el uso de foros y excursiones virtuales, que
pueden enriquecer el aprendizaje colaborativo y exploratorio, especialmente en un
contexto donde la tecnologia estd disponible. La diversidad de actividades seleccionadas
indica que los docentes buscan un enfoque multimodal, adaptando diferentes

herramientas para atender las necesidades y estilos de aprendizaje de los estudiantes.

4.1.2.2. Sub dimension: Recursos

Los recursos educativos didécticos constituyen un apoyo fundamental que
optimiza el proceso de ensefianza-aprendizaje, facilitando la labor del docente y
favoreciendo la comprension de los estudiantes. Morales (2012) define recurso didactico
como el conjunto de medios materiales, tanto fisicos como virtuales, que despiertan el
interés de los estudiantes, se adecuan a sus caracteristicas y guian la actividad docente,
facilitando la ensefianza de cualquier contenido.

Los recursos presenciales tradicionales incluyen materiales fisicos como libros,
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apuntes, experimentos y materiales audiovisuales que permiten una interaccién directa
en el aula. Por ejemplo, en la ensefianza de la Fisica, los experimentos caseros y
demostraciones précticas son vitales para que los estudiantes comprendan conceptos
abstractos mediante la experiencia directa. Ademds, los materiales impresos y
audiovisuales siguen siendo esenciales para reforzar la ensefianza, proporcionando

estimulos concretos que facilitan la comprension.

La incorporaciéon de recursos tecnoldgicos en la ensefianza de la Fisica ha
demostrado ser una estrategia eficaz para motivar a los estudiantes y crear ambientes
educativos mds dindmicos y retadores. Segtin Morales (2012) el uso de tecnologias de
la informacién en la ensefnanza de la Fisica, la formacion docente en el uso de Internet
y software educativo permite a los estudiantes mostrar mayor interés y mejor
comprension en temas complejos, transformando el proceso educativo. Los recursos
tecnoldgicos no solo facilitan la planificacién y desarrollo de clases, sino que también
promueven un aprendizaje mas auténomo y creativo. Sin embargo, el valor real de estos
recursos radica en su uso intencional por parte del docente para generar experiencias de
aprendizaje significativas que despierten el interés y promuevan la comprension

profunda. En las tablas 23 y 24 se muestran los resultados.

Tabla 23
Indicador Presencial. Sub Indicador Tipo de Recursos

En la modalidad presencial ;Qué tipo de recursos utiliza para la ensefianza de la Fisica
de cuarto afio? Puede seleccionar mas de una alternativa.

Alternativas N %0
Recursos Permanentes (Pizarréon, borrador, marcador...) 4 100%
Recursos informativos (Guias, libros...) 4 100%
Recursos Tlustrativos (Carteles, laminas, Mapas 1 25%
Conceptuales...)
Otros (indique) 0 0%

Todos los docentes encuestados (100%) utilizan recursos permanentes como
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pizarron, borrador y marcador, asi como recursos informativos como guias y libros. Esto
indica que estos dos tipos de recursos son considerados fundamentales y bésicos para la
ensefianza de la Fisica en modalidad presencial. El pizarrén y los marcadores facilitan
la explicacion directa y dindmica de conceptos durante la clase, mientras que las guias
y libros proporcionan material estructurado y de referencia para los estudiantes. Solo el
25% de los encuestados utiliza recursos ilustrativos como carteles, ldminas o mapas

conceptuales.

Esto puede indicar que estos recursos, aunque potencialmente muy utiles para
facilitar la comprension visual y la organizacion de ideas complejas, no son tan comunes
o no se emplean con la misma frecuencia. Las razones pueden variar desde limitaciones
de disponibilidad, falta de capacitacién para su uso, hasta una preferencia por métodos
mads tradicionales. La alta dependencia en recursos permanentes e informativos sugiere
un enfoque tradicional en la ensefianza, centrado en la explicacion verbal y textual. La
baja utilizaciéon de recursos ilustrativos podria representar una oportunidad para
enriquecer las clases con materiales visuales que ayuden a los estudiantes a comprender

mejores conceptos abstractos de Fisica.

Tabla 24
Indicador Apoyo Tecnolégico. Sub Indicador Tipo de Recursos

Pregunta: En la modalidad presencial con apoyo tecnoldgico ;Qué tipo de recursos
utilizaria para la ensefianza de la Fisica de cuarto aino? Puede seleccionar mas de una
alternativa.

Alternativas N %
Video Beam 4 100%
Simuladores 3 75%
Pizarras Electronicas 0 0%
Plataformas Virtuales 2 50%
Aplicaciones Moviles 2 50%

Otras (indique) 0 0%
El recurso mas utilizado es el video beam, con un 100% de seleccion (4
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respuestas), lo que indica que es considerado fundamental para la ensefianza presencial
con apoyo tecnoldgico. Esto se debe a que permite proyectar contenido visual de manera
clara y accesible para todos los estudiantes, facilitando la explicacion de conceptos
complejos. Los simuladores alcanzan un 75% de seleccion (3 respuestas), reflejando
una alta valoracion de esta herramienta para la ensefianza de Fisica. Los simuladores
permiten a los estudiantes experimentar y visualizar fendmenos fisicos de forma
interactiva, lo que mejora la comprensién y hace mds significativa la experiencia de
aprendizaje, especialmente cuando los laboratorios presenciales son limitados o

inexistentes.

Las plataformas virtuales y las aplicaciones méviles obtienen un 50% de seleccién
cada una (2 respuestas). Esto muestra que, aunque no son tan prioritarias como el video
beam o los simuladores, se reconocen como recursos Utiles para complementar la
enseflanza, ofreciendo acceso a materiales digitales, actividades interactivas y apoyo
fuera del aula. La opcidn de pizarras electronicas no fue seleccionada (0%), lo que puede
indicar que no se considera un recurso necesario o disponible en este contexto
especifico, o que no se ha integrado suficientemente en la practica docente para la

ensefianza de Fisica en cuarto afo.

Los resultados reflejan una preferencia clara por recursos que faciliten la
visualizacion y experimentacion directa de los contenidos, como el video beam y los
simuladores, mientras que las plataformas virtuales y aplicaciones mdviles son
valoradas como complementos tecnolégicos. La ausencia de uso de pizarras electronicas
sugiere una posible drea de mejora o falta de infraestructura para su implementacion.
Este patréon coincide con la importancia de combinar métodos tradicionales con
tecnologias interactivas para lograr un aprendizaje significativo en Fisica, promoviendo

la motivacion y el interés de los estudiantes mediante recursos visuales y practicos.
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En Cuanto a los Estudiantes

A continuacién, en las tablas 26 a la 32 se presentan los resultados sobre la
concepcion que tienen los estudiantes respecto al aprendizaje de la Fisica. El objetivo
es identificar como perciben el rol del estudiante dentro del proceso de ensefianza-
aprendizaje. Los resultados reflejan una clara tendencia hacia una visién constructivista,
en la cual el estudiante es considerado responsable de su propio proceso de construccion

del conocimiento.

Tabla 25
Indicador Teoria del aprendizaje

Indique la afirmacion que mas identifica su concepcion del aprendizaje de la Fisica.
El estudiante es:

Responsable de Practicante
Su propio Un rc.aceptor Modelador del repetitivo en
. proceso de pasivo de .
Alternativas 9 o . pensamiento la forma de
construccion del conocimientos
. . aprender
conocimiento
N %0 N % N % N %0
Totalmente en 0 0 12 174 0 0 0 0
desacuerdo
En desacuerdo 0 0 35 50,7 0 0 0 0
Indiferente 10 14,5 7 10,1 3 4,3 3 4,3
De acuerdo 39 56,5 10 14,5 40 60,0 35 50,7
Totalmente de 20 29 5 7,3 26 35,7 31 45
acuerdo

En la Tabla 25 se observa que la suma de los estudiantes que estan "de acuerdo"
(56.5%) y "totalmente de acuerdo" (29%) con que son responsables de su propio
proceso de construccion del conocimiento representa un 85.5% del total. Esto indica
que la mayoria de los estudiantes de 4to afio en la asignatura de Fisica reconocen y
aceptan que son responsables de su propio proceso de construccién del conocimiento.

Esta percepcion es fundamental para el aprendizaje significativo, ya que implica una
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actitud activa y comprometida con su formacion.

No hubo estudiantes que manifestaran desacuerdo o total desacuerdo con la
afirmacién, lo que sugiere que no existen resistencias claras hacia la idea de la
autonomia en el aprendizaje dentro de este grupo. Esto puede reflejar una cultura

educativa que promueve o al menos no rechaza la auto responsabilidad en el aprendizaje.

Un 14.5% de los estudiantes se mostrd indiferente, lo que puede interpretarse
como una falta de claridad o compromiso respecto a su rol en el aprendizaje. Por otra
parte, la mayoria de los estudiantes (68,1%, sumando "totalmente en desacuerdo" y "en
desacuerdo") no se identifican con la idea de que el aprendizaje de la Fisica sea un
proceso pasivo. Esto indica que la mayoria considera que el aprendizaje implica una
participacién activa, cuestionamiento o construcciéon del conocimiento, y no

simplemente recibir informacién sin interaccion.

Un 21,8% (sumando "de acuerdo" y "totalmente de acuerdo") si se identifica con
la concepcidn del estudiante como receptor pasivo. Esto puede reflejar que una parte de
los estudiantes aun percibe el aprendizaje de la Fisica como algo donde se recibe
informacién sin mucha participacion activa o que esta idea estd presente en algunos

contextos o métodos de ensefianza que han experimentado.

En otro orden de ideas, el 95,7% de los estudiantes (66 de 69) estan de acuerdo o
totalmente de acuerdo con la afirmacion, lo que indica una aceptacion casi undnime de
la idea de que el estudiante es un modelador del pensamiento en el aprendizaje de la
Fisica. No hubo estudiantes que se manifestaran en desacuerdo o totalmente en
desacuerdo, 1o que refuerza la tendencia positiva hacia un enfoque activo y constructivo
del aprendizaje. Solo el 4,3% se mostré indiferente, lo que sugiere que la gran mayoria

tiene una postura clara sobre el rol activo del estudiante.
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El 95,7% de los estudiantes se manifestaron de acuerdo o totalmente de acuerdo
con la afirmacion de que su aprendizaje en Fisica es principalmente repetitivo. Esto
indica una percepcion muy fuerte de que la repeticion es la estrategia predominante en
su proceso de aprendizaje. Ningun estudiante se mostrd en desacuerdo o totalmente en
desacuerdo, lo que refuerza la idea de que la prictica repetitiva es vista casi
universalmente como el método principal de aprendizaje en Fisica dentro de este grupo.
Solo un pequefio porcentaje (4,3%) se declard indiferente, lo que sugiere que casi todos

los estudiantes tienen una opinién clara sobre el tema.

Finalmente, para el indicador Teoria del Aprendizaje se tiene que los estudiantes

indican:

* Con respecto a la teoria conductista, los resultados permiten inferir que este
grupo de estudiantes atn podria beneficiarse de estrategias pedagdgicas que
fortalezcan la relacién entre estimulo y respuesta, mediante la préctica
constante, la retroalimentacion y el refuerzo positivo. Desde esta perspectiva,
el aprendizaje se concibe como un proceso de adquisicion de conductas
observables, por lo que el docente cumple un rol activo en la direccién y control
de las actividades. No obstante, el hecho de que la mayoria de los participantes
reconozca la importancia de ser responsables de su propio aprendizaje sugiere
una transicion hacia enfoques mds auténomos. En este sentido, se recomienda
combinar estrategias conductistas como la repeticion guiada o la evaluacién
formativa inmediata con metodologias activas que promuevan la reflexién y la
autorregulacion. De igual manera, conviene identificar las razones por las que
un grupo no se compromete plenamente con su aprendizaje, a fin de disefar
intervenciones que refuercen la motivacion y la participacion. Talleres de
reflexién y actividades practicas podrian contribuir a que los estudiantes

comprendan el valor del esfuerzo y la responsabilidad personal en la
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construccion del conocimiento.

En relacion con la teoria constructivista los resultados de la encuesta indican
que la mayoria de los estudiantes de 4to aflo no se ven a si mismos como
receptores pasivos en el aprendizaje de la Fisica, lo que es un indicador positivo
hacia un enfoque mds activo y constructivista. Sin embargo, existe un
porcentaje considerable que atin mantiene una concepcion pasiva, lo que invita
a reflexionar y mejorar las estrategias de enseflanza para involucrar a todos los

estudiantes en un aprendizaje mds dindmico y participativo.

En cuanto a la teoria cognitivista, el resultado refleja que los estudiantes
reconocen su papel activo en la construccion del conocimiento, lo cual estd
alineado con las teorias cognitivistas del aprendizaje, donde el estudiante no es
un receptor pasivo, sino un agente que interpreta, modela y reconstruye
conceptos. Este nivel de acuerdo sugiere que los estudiantes estan preparados
(y posiblemente motivados) para participar en metodologias activas como la
resolucion de problemas, modelado fisico, aprendizaje basado en proyectos y
experimentacion. La aceptacion de este enfoque puede facilitar la
implementacion de estrategias didacticas innovadoras que promuevan el
pensamiento critico, la creatividad y la autonomia en el aprendizaje de la Fisica.
Los resultados evidencian una visiéon moderna y activa del aprendizaje de la
Fisica entre los estudiantes de 4to afio, quienes se reconocen como modeladores
del pensamiento. Esto representa una oportunidad valiosa para fortalecer
practicas pedagogicas centradas en el estudiante, potenciando el desarrollo de

habilidades cientificas y cognitivas esenciales para su formacion.

De la teoria conectivista se tiene que la ensefianza y el aprendizaje de la Fisica
en este grupo se basan, en gran medida, en la repeticion de ejercicios y
procedimientos. Esto puede deberse a la naturaleza tradicional de la ensefianza

de la Fisica, donde la resolucion de problemas similares es una practica comun.
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Si bien la repeticion puede ayudar a consolidar ciertos conceptos y habilidades,
también puede limitar el desarrollo del pensamiento critico, la creatividad y la
aplicacion de conocimientos en situaciones nuevas. Es importante considerar
la incorporacion de métodos mds activos y participativos, como el aprendizaje
basado en proyectos, la experimentacion y la resolucion de problemas abierto.
Por ende, existe una oportunidad para diversificar las estrategias didacticas,
promoviendo enfoques que favorezcan la comprension profunda, la reflexion

y la aplicacion de la Fisica en contextos reales.
Tabla 26
Indicador Competencia digital. Sub Indicador Grado de competencia.

Indique el nivel de manejo que posee de las siguientes herramientas TIC
Muy bajo Bajo Regular Alto Muy Alto

Alternativas N % N % N % N % N %
Correo Electrénico 0 0% 0 0% 12 17,4% 35 50,7% 22 319%
Herramientas para foros de ) 350 50 2399, 20 289% 5 72% 0 0%
discusion
Videoconferencias 15 14,5% 40 58,0% 10 145% 9 13,0% O %

Programas de mensajeria
instantanea (WhatsApp, O 0% 0 0% 10 145% 10 145% 49 71%
Instagram o similares)
Programas de office (Word,
Excel, Power Point...)
Plataformas virtuales educativas
(Moodle, Classroom, Edmodo...)
Buscadores de  informacién
(Google, Yahoo, Bing, entre | 4 (58% 12 17,4% 18|26,1% |30 43,5% 5 | 7,2%
otros)

Programas para la edicién de
imagen, audio y video tales como
Photoshop, Canva, Movie Maker,
entre otros)

Simuladores para el aprendizaje
de contenidos.

7  10,1% 23 333% 30 434% 1 14% 8 11,8%

19 27,5% 33 47.8% |17 24,7%| 0 | 0% 0 | 0%

9 130% 0 0% 22|31,9% | 25 36,2%| 13 18,9%

30 43,5% 29 |42,0%|10|14,5% | 0 | 0% O | 0%

En el anélisis de la tabla 26 se tiene que para el correo electronico la mayoria tiene
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un nivel alto o muy alto (50,7% y 31,9%), sumando un 82,6% con buen dominio,
mientras que un 17,4% tiene manejo regular y nadie reporta bajo o muy bajo nivel. Con
respecto a las herramientas para foros de discusion predomina un nivel bajo o muy bajo
(35% muy bajo, 28,9% bajo), con solo un 7,2% en alto y ninguno en muy alto, indicando

un manejo limitado en esta herramienta.

En cuanto a las videoconferencias la mayoria estd en nivel bajo (58%), con solo
un 13% en alto y ningin usuario en muy alto, reflejando una competencia baja en esta
area. Para los programas de mensajeria instantdnea (WhatsApp, Instagram o similares)
el 71% tiene nivel muy alto, y sumando alto y regular, el 100% tiene un manejo

adecuado, siendo la herramienta mejor dominada.

Los paquetes de office (Word, Excel, Power Point) se encuentran en nivel regular
(43,4%) y bajo (33,3%), con solo un 11,8% en muy alto y 1,4% en alto, mostrando un

nivel medio-bajo en estas herramientas.

Por otra parte, las plataformas virtuales educativas (Moodle, Classroom,
Edmodo), la mayoria de los estudiantes reporta un nivel bajo o muy bajo (27.5% muy
bajo y 47.8% bajo), sumando un 75.3%, mientras que no hay alumnos con niveles alto
o muy alto. Esto indica una limitada familiaridad o confianza en estas plataformas, lo

que puede afectar la integracion efectiva de estas herramientas en el proceso educativo.

Los buscadores de informacion (Google, Yahoo, Bing, entre otros), aqui se
observa un manejo mucho mas avanzado, con un 43.5% en nivel alto y 7.2% muy alto,
sumando un 50.7% con buen dominio. Solo un 23.2% esta en niveles muy bajo o bajo.
Esto refleja que los alumnos de 4to afio estdn mds comodos y acostumbrados a utilizar

buscadores para obtener informacién.

Con respecto a los programas para edicién de imagen, audio y video (Photoshop,
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Canva, Movie Maker, etc.), se determina que el manejo es regular a muy alto, con un
31.9% en regular, 36.2% en alto y 18.9% en muy alto, sumando un 87%. Esto indica
una buena competencia en herramientas creativas digitales, esenciales para la

produccion de contenido multimedia educativo.

Por ultimo, los simuladores para el aprendizaje de contenidos en los que
predomina el nivel muy bajo y bajo con 43.5% y 42% respectivamente, sumando un
85.5%, y no hay estudiantes en niveles alto o muy alto. Esto sugiere un bajo uso o
desconocimiento de simuladores, que son valiosos para el aprendizaje interactivo y

experimental.

Por ende, los alumnos de 4to aio de Fisica muestran niveles de competencias
digitales altas en correo electrénico y mensajeria instantdnea, medias en programas de
office, y bajas en videoconferencias y foros de discusion, lo que sugiere la necesidad de
fortalecer el manejo de herramientas colaborativas y de comunicacién sincronica para
un mejor aprovechamiento educativo. A su vez, se observa fortalezas en el uso de
buscadores y programas de edicion multimedia, pero presentan deficiencias
significativas en el manejo de plataformas educativas y simuladores, lo que puede
limitar el potencial de las TIC para personalizar y enriquecer el aprendizaje. Se
recomienda fortalecer la capacitacién en plataformas virtuales y simuladores para

mejorar la integracion pedagdgica de estas tecnologias.
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Tabla 27
Indicador Competencia digital. Sub Indicador Nivel de utilidad

Indique el nivel de utilidad que usted le asigna a las siguientes herramientas TIC para
aprender Fisica de cuarto aio
Muy bajo Bajo Regular Alto Muy Alto

Alternativas N % N % N % N % N %
Correo Electréonico 0 0% 22 319% 40 58,0% 7 10,1% O %
Herramientas para foros de o 50 2909 23 333% 26 37.7% 0 0%
discusion
Videoconferencias 40 58,0% 16 232% 13 188% 0O 0% O 0%

Programas de mensajeria
instantanea (WhatsApp, 7 10,1% 12 174% 15 21,7% 15 21,7% 20 29,0%
Instagram o similares)
Programas de office (Word,
Excel, Power Point...)
Plataformas virtuales educativas
(Moodle, Classroom, Edmodo...)
Buscadores de  informacién
(Google, Yahoo, Bing, entre otros)
Programas para la edicién de
imagen, audio y video tales como
Photoshop, Canva, Movie Maker,
entre otros)

Simuladores para el aprendizaje de
contenidos.

29 42,0% 15 21,7% 15 21,7% S 72% 5 72%

0 | 0% |0 0% | 14 20,3%| 25 36,2% 30 |43,5%

0 | 0% |0 0% | 4 58%| 50 72,5% 15 21,7%

15 21,7%2536,2% 10 14,5% 5 |7,2%| 5 | 7,2%

0 0% 0] 0% | 25 36,2%)| 25 36,2% 19 |27,6%

En la Tabla 27 se indica que el correo electrénico parece ser una herramienta
menos favorecida por los estudiantes en cuanto a su utilidad para aprender Fisica de
cuarto afio. A pesar de ser una herramienta basica de comunicacidn, su uso especifico
en el contexto educativo de la Fisica no parece tener gran impacto. Esto podria sugerir
que los estudiantes no lo ven como un medio interactivo o dindmico para resolver dudas
o profundizar en contenidos. Por otra parte, al revisar los resultados de los foros de
discusion, se observa que tienen una aceptacion moderada. Son vistos como utiles para
la interaccidn, pero aun podria ser necesario explorar formas de hacerlos més dindmicos
o0 atractivos para los estudiantes. En cuanto a las videoconferencias no parecen ser una

herramienta atractiva o Util para los estudiantes en este contexto, probablemente debido
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a la falta de interaccion prictica o la percepcion de que no aportan un valor significativo

en la ensefianza de Fisica de cuarto afio.

Ahora bien, con respecto a las aplicaciones de mensajeria como WhatsApp
parecen ser una de las herramientas mas valoradas por los estudiantes, con un alto nivel
de interaccion, es posible que los estudiantes prefieran la inmediatez y la facilidad de
uso de estas herramientas para resolver dudas, compartir recursos o interactuar con
compaiieros y profesores. Un aspecto muy relevante en los hallazgos encontrados se
refiere a los paquetes de Office, los cuales no parecen ser particularmente ttiles para los
estudiantes en el aprendizaje de Fisica de cuarto afio. Estos programas, aunque
esenciales para el trabajo académico general, no parecen tener un papel destacado en la
enseflanza de contenidos especificos de Fisica, como simulaciones o visualizacién de

conceptos.

También se tiene la postura con respecto a las plataformas virtuales educativas
como Moodle, Classroom y Edmodo, en ese sentido, son vistas como altamente utiles
por los estudiantes, probablemente porque centralizan recursos, tareas, interacciones y
retroalimentacion de manera estructurada. Estas plataformas ofrecen un entorno mds
organizado para el aprendizaje, lo que facilita tanto a los estudiantes como a los
profesores la gestion de contenidos. Sin embargo, los buscadores de informacién son
herramientas sumamente valoradas. Los estudiantes consideran que tener acceso rapido
a informacion a través de buscadores es esencial para su aprendizaje. Esto resalta la
importancia de fomentar el uso de recursos digitales para obtener informacion adicional

y aclaraciones sobre los temas tratados en clase.

Lo que tiene que ver con las herramientas de edicién multimedia no son vistas
como esenciales para el aprendizaje de Fisica de cuarto ano. Aunque pueden ser utiles
para crear materiales visuales o presentaciones, no parecen tener un impacto directo en

la comprensién de los conceptos fisicos. Por ultimo, los simuladores para el aprendizaje
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de Fisica de cuarto afio son una herramienta valorada por muchos estudiantes,
considerando que ayudan significativamente en la comprensién de conceptos, estos
recursos permiten experimentar con fendmenos fisicos de manera visual e interactiva,

lo que parece ser una forma eficaz de apoyar el aprendizaje.



Tabla 28

Indicador competencia digital. Sub indicador nivel de apreciacion

Indique su apreciacion sobre las siguientes afirmaciones:
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. Muy bajo Bajo Regular Alto Muy Alto
Alternativas N % N % N % N % N %

Las interacciones virtuales docente-estudiante y
estudiante-estudiante facilitan el aprendizaje de la 15 21,7% 15 21,7% 32 46,4% 7 10,1% 0 0%
Fisica de cuarto afio.
M.e.parece que no en todas lasl as’lgpaturas se pueden 0 0% 4 5.8% 0 0% 5 12% 60 $7.0%
utilizar las TIC como ayuda diddctica.
Me gusta que usen l'as TIC como apoyo en los 0 0% 0 0% 0 0% 9 13.0% 60 87.0%
procesos de aprendizaje de la Fisica de cuarto afio.
El uso de las TIC en las practicas educativas me 6 87% 20 29.0% 20 29.0% 10 145% 13  18.8%
genera temor.
Se deberian planear actividades mediadas por las
TIC para hacer mds divertidas las clases de Fisicade 0 0% 0 0% 0 0% 4 5,8% 65 942%
cuarto afio
1(;/[e desplerfa interés aprender con las TIC la Fisica 0 0% 0 0% 12 174% 20 29.0% 37 53.6%

e cuarto afio
Considero que se aprende mds y mejor la Fisica de 0 0% 0 0% 12 174% 18 261% 39 56.5%

cuarto afio a través del uso de recursos virtuales
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En la tabla 28 se observa que los estudiantes tienen una percepcion neutral
respecto al impacto de las interacciones virtuales en el aprendizaje de la Fisica de cuarto
afio. Aunque casi la mitad considera que son utiles en un nivel regular, pocos estudiantes
les asignan una alta valoracién, esto podria sugerir que las interacciones virtuales
necesitan ser mejor estructuradas o més dindmicas para captar el interés y maximizar su
efectividad. Con respecto a la segunda apreciacion muestra que los estudiantes tienen
una vision cautelosa sobre el uso de las TIC en todos los &mbitos educativos, a pesar
que las TIC son valoradas en ciertas asignaturas como la Fisica, muchos estudiantes
consideran que no todas las dreas pueden beneficiarse igual de la integracion de estas

herramientas.

Los estudiantes estin muy interesados en el uso de las TIC en el proceso de
aprendizaje de la Fisica de cuarto aflo. La percepcion es extremadamente positiva, lo
que sugiere que los estudiantes valoran enormemente la integracion de la tecnologia en
su educacion. Este resultado es muy alentador para cualquier estrategia pedagdgica que
busque incorporar las TIC en la ensefianza de la Fisica de cuarto afio, tal es el caso de la
presente investigacion al incorporar la tecnologia en la modalidad presencial para los

procesos pedagdgicos de la Fisica de cuarto afio.

Se puede sefialar que a pesar de que hay una mayoria que no siente un temor
significativo (la mayoria estd en los niveles de bajo y regular), todavia existe una
proporcién pequefia pero notable (18,8%) que siente temor con el uso de las TIC. Esto
implica una falta de familiaridad con la tecnologia o temor a no saber como utilizar las
herramientas de manera efectiva, se resalta la necesidad de capacitacion previa y de un
acompafiamiento adecuado para asegurar una integracion exitosa y sin barreras. De la
misma forma casi todos los estudiantes creen que el uso de las TIC podria mejorar la
motivacion y la dindmica de las clases de Fisica de cuarto afio. Los estudiantes buscan
una experiencia mas interactiva y entretenida, lo que puede lograrse mediante el uso de

simulaciones, videos, juegos interactivos y otras herramientas tecnoldgicas.
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Cabe destacar que la mayoria de los estudiantes estdn interesados en aprender
Fisica de cuarto afio mediante el uso de herramientas tecnoldgicas, conlleva a concluir
que las TIC captan la atencion de los estudiantes y los motivan a profundizar en el tema.
Este hallazgo es crucial para el disefio de actividades de aprendizaje, porque los
estudiantes tienen un nivel de interés natural hacia el uso de la tecnologia en el aula. Al
mismo tiempo, la mayoria de los estudiantes creen que los recursos virtuales no solo
mejoran el aprendizaje, sino que también lo hacen mas efectivo, al revisar los aspectos
tedricos del tema puede venir dado por la interactividad, la accesibilidad y la capacidad
de visualizacion que los recursos digitales permiten, lo cual es especialmente titil en una
asignatura como Fisica de cuarto afio, que involucra conceptos abstractos y

experimentos complejos de realizar en un entorno tradicional.

Tabla 29
Indicador competencia digital. Sub indicador nivel de preferencia

Indique su nivel de preferencia en el uso de las siguientes herramientas TIC para

aprender Fisica de cuarto afo:
Muy bajo Bajo Regular Alto Muy Alto

Alternativas N % N % N % N % N %
Libros Digitales 40 58,0% 25 362% 3 43% 0 0% O 0%
Redes Sociales 8 11,7% 23 33,3% 23 33,3% 15 21,7% O 0%
Plataformas Virtuales 0 0% 8 11,7% 7 10,1% 30 43,5% 24 34,7%
Teléfono celular o Tablet 8 11,7% 24 348% 16 232% 12 174% 9 129%
Aplicaciones online 0 0% 0 0% 17 246% 22 31,9% 30 43,5%

Materiales Digitales offline 40 58,0% 19 275% 10 145% 0 0% O 0%

En la tabla 29 se muestra que los libros digitales no parecen ser herramientas
atractivas para los estudiantes, tomando en cuenta que estos recursos ofrecen una forma
accesible de contenido, no obstante, probablemente prefieren herramientas mas
dindmicas, interactivas y multimedia, como simuladores o aplicaciones. Con la
dindmica tecnoldgica actual probablemente buscan aprender de una manera mds visual

e interactiva, y los libros digitales, al ser mds estdticos, no cumplen completamente con
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estas expectativas.

Ademas, las redes sociales tienen una valoracién mixta entre los estudiantes, es
decir, mientras algunos las consideran utiles para el aprendizaje de la Fisica de cuarto
afio, no son vistas como una herramienta esencial. Hay que tomar en cuenta que las
redes sociales, aunque populares, no estan disefiadas especificamente para la ensefianza,

lo que puede limitar su efectividad como herramienta pedagdgica.

Cabe destacar que las plataformas virtuales educativas, como Moodle o Google
Classroom, son altamente valoradas por los estudiantes, a nivel descriptivo estas
herramientas permiten organizar contenidos, interactuar con compaiieros y profesores,
y acceder a materiales multimedia, lo que facilita un aprendizaje mds estructurado y
organizado, de alli que la alta valoracion indica que los estudiantes prefieren plataformas
que centralicen la informacidén y les ofrezcan un entorno interactivo. A pesar de que los
teléfonos celulares y tabletas son herramientas omnipresentes y populares entre los
estudiantes, su valor en el aprendizaje de la Fisica de cuarto afio parece estar limitado.
Es notable la falta de aplicaciones educativas especificas, a su vez, estos dispositivos

son a menudo utilizados para tareas no educativas, lo que puede generar distraccion.

Con respecto a las aplicaciones online, como simuladores o herramientas
educativas interactivas, son altamente preferidas por los estudiantes, en vista de que
favorecen un aprendizaje mds visual, practico e interactivo, lo que es muy atractivo para
los estudiantes. Los resultados indican que las aplicaciones online son una de las
herramientas mds eficaces y valoradas para aprender Fisica de cuarto afio, es visto que
de ese modo los estudiantes pueden experimentar y visualizar conceptos de manera
dindmica. Al igual que los libros digitales, los materiales digitales offline no son
preferidos por los estudiantes, este tipo de recurso generalmente incluye documentos o
videos descargables, por lo que pueden ser vistos como estiticos y no tan interactivos.

Por ello, se logra evidenciar que los estudiantes prefieren herramientas que les permitan
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interactuar y experimentar con el contenido de manera mds directa.

Tabla 30
Indicador aprendizaje significativo. Sub indicador objeto de la asignatura

¢ Conoce usted el objeto de estudio de la Fisica?

Alternativas N %
Si 58 84,05%
No 11 15,95%

En funcién de la tabla 30 se observa que la mayoria de los estudiantes (84,05%)
afirma conocer el objeto de estudio de la Fisica, lo que indica que tienen una idea clara
de qué es lo que abarca la asignatura. Esto sugiere que los estudiantes estdn
familiarizados con el enfoque y los temas principales de la Fisica, lo cual es un buen
indicativo de que la ensefianza estd cubriendo adecuadamente estos aspectos

fundamentales.

Por otra parte, un 15,95% de los estudiantes no conoce el objeto de estudio de la
Fisica, aunque es relativamente bajo, es significativo. Puede ser ttil investigar més a
fondo qué factores contribuyen a este desconocimiento. Por ejemplo, podria deberse a
una falta de claridad en las primeras etapas de la ensefianza de la Fisica o a un enfoque

didactico que no ha logrado comunicar de manera efectiva este aspecto clave.

A prop6sito, al preguntar si los estudiantes conocen el objeto de estudio de la
Fisica, se estd evaluando el nivel de comprension bésica y clara sobre qué es la Fisica y
qué temas abarca, lo cual es fundamental para un aprendizaje significativo, porque de
esa manera es mas probable que puedan integrar los conceptos de la Fisica con otros
conocimientos previos y aplicarlos de manera efectiva. El hecho de que un 84,05% de
los estudiantes reconozca el objeto de estudio de la Fisica indica que la ensefianza esta

favoreciendo el aprendizaje significativo. Con respecto al subindicador, la pregunta
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directamente relacionada es si los estudiantes conocen el objeto de estudio de la Fisica.
Al visualizar una mayoria significativa indica que los estudiantes estdn en una posicién
favorable para aprender de manera significativa, ya que entienden de manera general lo

que implica el estudio de la Fisica.

Tabla 31
Indicador aprendizaje significativo. Sub indicador nivel de importancia

Indique el nivel de importancia que usted le otorga a la Fisica para la vida cotidiana:

Alternativas N %
Muy importante 60 87%
Importante 9 13%
Indiferente 0 0%
Poco importante 0 0%
Nada importante 0 0%

El resultado de la tabla 31 demuestra que los estudiantes ven a la Fisica como
relevante para su vida diaria, lo que es un indicador positivo de que el proceso de
enseflanza estd fomentando un aprendizaje significativo. Los estudiantes no solo estan
aprendiendo conceptos tedricos, sino que también estdn relacionando esos conceptos
con experiencias y situaciones cotidianas. Esto aumenta la motivacién y facilita la
asimilacion de los contenidos. Ahora bien, la alta proporcion de estudiantes que
consideran que la Fisica es muy importante muestra que el curso probablemente estd
alineado con la necesidad de que los estudiantes vean la utilidad de lo aprendido en su
vida cotidiana. Esto también refleja que los estudiantes valoran que la ensefianza de la
Fisica aborde temas que les permitan ver como los principios fisicos explican

fenémenos en el mundo real.



111

4.2. Fortalezas y debilidades de los elementos pedagdgicos en la
modalidad presencial con apoyo tecnolégico de la asignatura de
Fisica de cuarto aino en la Unidad Educativa Colegio Pio XIlI.

Las fortalezas y debilidades se obtuvieron a partir del andlisis de los datos
recopilados mediante los instrumentos de recoleccion aplicados, especificamente las
encuestas dirigidas a docentes y estudiantes. Dichas encuestas permitieron conocer
percepciones, practicas y niveles de competencia en relacion con el uso pedagdgico de
las tecnologias en la ensefianza de la Fisica. Posteriormente, los resultados fueron
organizados y sistematizados como se muestran en la tabla 32, donde se representaron
los niveles de desempefio mediante una escala de tres niveles: alto (color verde), medio
(color amarillo) y bajo (color rojo). Esta codificacion visual facilit6 la identificacion de
los aspectos que constituyen fortalezas, es decir, aquellos con resultados altos que

evidencian logros o avances significativos, asi como de las debilidades,

correspondientes a los niveles bajos que reflejan carencias o dreas de mejora.

De esta manera, en la tabla 33 se muestra el andlisis conjunto de las respuestas
obtenidas en las encuestas y su posterior clasificacion, lo que permitié establecer un
diagnéstico integral sobre los elementos pedagdgicos en la modalidad presencial con
apoyo tecnoldgico aplicables a la asignatura de Fisica de cuarto afio en la Unidad

Educativa Colegio Pio XII.



Tabla 32

Identificacion de las fortalezas y debilidades

Subdimension Indicador Sub Indicador Poblacion
Conductista
Modelo Pedagégico Teorlas: de.l COl’lStI'l.l(.:tl.V Ista
Aprendizaje Cognitivista
Conectivista
C tenci Habilidades Conceptuales g
Pc;rcrjlgeéeril;a Habilidades Procedimentales 8
808 Habilidades Actitudinales 8
Rol del docente Metodoldgica
L Conocimiento tecnolégico
Competencia Digital Gestion y Desarrollo
Actitudinal
Grado de Competencia
Competencia Digital N ivel de Utlh.da.d/ %
Rol del estudiante Nivel de Apreciacién g
Nivel de Preferencia E
Aprendizaje Objeto de la asignatura 0
Significativo Nivel de Importancia
Aprendizaje Basado en Proyectos
Tipos de L ! — X
N 44 P Resolucién de Problemas
Metodologia Didactica Metodologia - P
i Aula Invertida 2
Didactica Y g
Gamificacion 15
- r——t o)
Evaluacion de TlpOS. (,16 Dlagnos't 1ca A
Aprendizaies Evaluacion de Formativa
P y Aprendizajes Sumativa
Presencial Lluvia de ideas, estudio de casos, lectura comentada. "
Apovo Tecnolégico Foros interactivos, practicas virtuales, juegos g
Actividades POy S interactivos, uso de calculadoras virtuales. 8
Presencial Permanentes, ilustrativos e informativos. Qo

Apoyo Tecnoldgico

Video Beam, pizarras electronicas, simuladores

Modelo Pedagégico

Teorias del
Aprendizaje

Conductista
Constructivista
Cognitivista
Conectivista

Estudiantes

Alta

Fortaleza
Media

Baja

Alta

Debilidad
Media

Baja
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En la tabla 33 se puede observar el andlisis comparativo y critico sobre las
fortalezas y debilidades de los elementos pedagdgicos en la modalidad presencial con

apoyo tecnoldgico que pueden aplicarse a la asignatura de Fisica de cuarto afio en la

Unidad Educativa Colegio Pio XII.



Tabla 33

Analisis de las fortalezas y debilidades

Subdimension Indicador Sub Indicador Poblacion

2

o0gico

Modelo Pedag

Teorias del Aprendizaje

Conductista

Constructivista

Cognitivista

Conectivista

Docentes y Estudiantes
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Analisis
* Los docentes tienen una fortaleza media en el uso del modelo conductista, mientras
que los estudiantes pueden estar mas enfocados en modelos que les permitan ser mas
activos y reflexivos en el aprendizaje, como el constructivismo. Por lo tanto, el
modelo conductista parece ser utilizado por los docentes, pero con limitaciones en su
aplicacion practica.

Los docentes presentan una fortaleza alta en el uso del constructivismo, y estudiantes
también lo perciben de manera positiva, aunque con un nivel algo mds bajo. Esto
indica que el modelo constructivista esta siendo exitoso y es bien aceptado tanto por
los docentes como por los estudiantes. Sin embargo, los estudiantes atin podrian
beneficiarse de mas practicas de aprendizaje constructivista mds frecuentes o
intensivas.

Docentes y estudiantes, parecen tener una debilidad media o alta en el uso del modelo
cognitivista, lo que sugiere que este enfoque no es el mas utilizado en el aula. Los
docentes podrian beneficiarse de estrategias que promuevan una reflexién mads
profunda sobre el proceso de aprendizaje y la organizacién mental de la informacion.
Los estudiantes, por otro lado, podrian experimentar mas actividades centradas en la
metacognicion y el pensamiento critico.

Los estudiantes muestran alta fortaleza en el uso del modelo conectivista, pero los
docentes tienen una debilidad alta en implementarlo. Esto sugiere que, aunque los
estudiantes estdn listos para aprender de forma conectada y a través de tecnologias,
los docentes atin no estan plenamente preparados o no utilizan de forma frecuente
este enfoque, que requiere tecnologias de redes y un cambio en la metodologia de
enseflanza.




115

Subdimensiéon Indicador Sub Indicador Poblacién Analisis
Habilidades * Los d(?cgntes tienen fortalez'as evidentes en habilidadeg f:onceptua!es ('en cuanto a su
s Conceptuales conocimiento de.las materias y metodologl’ag) y habilidades actltudmal.es., ya que
:th estdn comprometidos con su desarrollo profesional y el uso de recursos digitales.
£y * Habilidades procedimentales como la gestion del aula y la aplicacion de
T Habilidades metodologias mas complejas (como el modelo conectivista) presentan debilidades
nc; p . medias o altas. Esto puede sugerir que los docentes atln tienen dreas de mejora en
s rocedimentales ., NP . ., P
° g cuanto a la gestion de la dindmica de clase y la integracién de enfoques méds modernos
‘é 2 . en el aula.
2 E- g * En el rol docente y en la competencia pedagdgica, las fortalezas comunes son el uso
= ) Habilidades 8 de herramientas digitales y metodologias activas (como proyectos y gamificacion).
§ < Actitudinales 8 Estas practicas reflejan un enfoque hacia el aprendizaje activo, que promueve la
é colaboracidn, la creatividad y el pensamiento critico.
:i-;n . * Tanto el rol del docente como la competencia digital muestran fortalezas en el uso
a Metodologica de plataformas digitales y herramientas interactivas. Lo que indica que los docentes
) adoptan métodos de ensefianza que aprovechan las tecnologias digitales, lo que
2 Conocimiento contribuye a un aprendizaje mds dindmico y accesible.
% tecnol6gico * La alta competencia digital de los docentes les permite facilitar el aprendizaje
E" Gestién y mediante herramientas tecnolégicas, ademds de crear entornos de aprendizaje mas
3 Desarrollo inclusivos y flexibles que se adaptan a las necesidades de los estudiantes.
_ Grado de * Tanto el rol activo del estudiante como la competencia digital muestran fortalezas
FE‘ % Competencia notables en dreas como el aprendizaje auténomo y el uso de tecnologias interactivas.
= a Nivel de 2 Los estudiantes estin comprometidos con el uso de herramientas digitales para
= s Utilidad S acceder a contenido, colaborar con compafieros y participar en actividades de
g 2 Nivel de % aprendizaje.
g % Apreciacion g * Aunque los estudiantes t'ienen competen'cia digital 'alta'l, algunos pued'en necesitar un
= g Nivel de mayor apoyo en gestlpnar su propio aprendizaje. Los estuc.hantes ppdn’an
& 5 Pref . beneficiarse de estrategias y recursos que los ayuden a organizar su tiempo,
referencia

establecer objetivos de aprendizaje y reflexionar sobre su progreso.
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Subdimensiéon Indicador Sub Indicador Poblacién Analisis
S * Se evidencia que los estudiantes estdn motivados intrinsecamente por la importancia
° s . del contenido y lo ven como algo relevante, lo cual facilita el aprendizaje
= & Objeto de la significativo, ya que implica que los estudiantes no solo retienen la informacién, sino
S §= asignatura 4 bién b f de utilizarl ida diari
= & ] que tambi€n buscan formas de utilizarla en su vida diaria.
= R = . . . .
2 @R 8 * Aunque una gran parte de los estudiantes tiene una valoracién neutral o baja sobre
% -:‘% E] la efectividad de las interacciones virtuales en el aprendizaje de la Fisica, se puede
= _5 0 deducir que las interacciones virtuales no son percibidas como un factor clave para
o 1 « p - - . . . - .
é’ 5 Nivel de. la creacién de un aprendizaje significativo. Los estudiantes parecen valorar mas las
B Importancia experiencias presenciales o los métodos m4s tradicionales de ensefianza, lo que puede
< ser una limitacién en términos de aprovechar las TIC de manera éptima.
ABpren(;hzaJe * Los docentes muestran fortalezas altas en el uso de plataformas virtuales y
« = Pasa ocen herramientas tecnoldgicas, lo que sugiere que estin adoptando estrategias
\gn 8 3 \gn 8 ro CFEOS pedagdgicas modernas, como el constructivismo y el conectivismo, que requieren el
s b1 23 s R;SOIII;ICIOH de uso de tecnologias digitales para promover el aprendizaje auténomo y colaborativo.
& . , . ..
s= R =R roblemas * El uso de metodologias activas como el aprendizaje basado en proyectos (ABP) y la
§ _ = é’ = Aula Invertida gamificaciéon también refleja un enfoque orientado al aprendizaje activo y al
aprendizaje significativo. Estas metodologias fomentan la participacién activa, la
e ., %) ., . L. .
Gamificacién % colaboracidn y el pensamiento critico de los estudiantes.
() . .
D . s . Q . 4
2 Diagnéstica 2 Los docentes que er’npyean plataformas virtuales y herramientas 'TIC estan
© 5 A aprovechando el seguimiento constante del desempefio de los estudiantes. Las
< _a‘i 'g _a‘i Formativa evaluaciones en linea permiten monitorear el progreso de los estudiantes y
\E g = g proporcionar retroalimentacion especifica de manera eficiente.
o ® . . .. .
§ g > g * A pesar de la preferencia por herramientas digitales, hay una debilidad en la
= g P g integracion de evaluacién auténtica que permita a los estudiantes aplicar sus
5 < 3 < Sumativa conocimientos en situaciones practicas.
.g * Las evaluaciones tradicionales (como examenes) no son suficientes para evaluar el
[

aprendizaje significativo, ya que los estudiantes no siempre pueden
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Subdimension Indicador

Sub Indicador Poblacion

Actividades

Presenc
ial

Lluvia de ideas,
estudio de
casos, lectura
comentada.

Docentes

2

ogico

Apoyo Tecnol

Foros
interactivos,
practicas
virtuales,
juegos
interactivos,
uso de
calculadoras
virtuales.

Analisis

transferir lo aprendido a situaciones reales.
* También se observa una falta de conexién entre las interacciones virtuales y el
aprendizaje profundo. Esto podria deberse a una carencia de practicas que fomenten
la reflexion y la aplicacién de conocimientos en contextos fuera del aula.
Evaluaciéon sumativa, que tradicionalmente se realiza al final de un ciclo de
aprendizaje, sigue siendo importante para medir el nivel de comprensién global del
estudiante.
Sin embargo, aunque no se menciona explicitamente en las tablas, el uso de
plataformas virtuales también facilita la realizaciéon de evaluaciones sumativas,
donde los estudiantes pueden realizar exdmenes o proyectos finales que integren los
conocimientos adquiridos.

En las actividades presenciales, los docentes tienen una interaccién directa con los
estudiantes, lo que permite atencién personalizada y retroalimentacién inmediata.
Este tipo de interaccion favorece el aprendizaje significativo, ya que los estudiantes
pueden plantear preguntas, discutir dudas y recibir explicaciones detalladas al
instante.

Los docentes parecen utilizar estrategias activas en el aula, como trabajos en grupo,
debates y experimentos practicos, que promueven el aprendizaje activo y el
desarrollo de habilidades de colaboracion y pensamiento critico.

Aunque los docentes utilizan actividades activas, las actividades presenciales pueden
depender atin de métodos mds tradicionales, como clases magistrales o exdmenes
escritos, lo que puede limitar la flexibilidad del aprendizaje y la aplicacion practica
del conocimiento.

Ambas modalidades, las actividades presenciales y el apoyo tecnoldgico, tienen
fortalezas y debilidades que deben ser consideradas para fomentar un aprendizaje
significativo. La clave estd en integrar ambas modalidades de manera efectiva,
combinando lo mejor de la interaccién personal y la flexibilidad tecnoldgica.
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Los resultados obtenidos evidencian que tanto docentes como estudiantes poseen
fortalezas en el uso de herramientas digitales y en la aplicacion de metodologias activas,
lo que crea una base sé6lida para implementar estrategias pedagdgicas presenciales con
apoyo tecnoldgico en la asignatura de Fisica de cuarto afio. Sin embargo, también se
identifican dreas de mejora en la aplicacion de enfoques cognitivistas y conectivistas,
asi como en la gestion del aula y el desarrollo de evaluaciones auténticas que promuevan

el aprendizaje significativo.

Estos hallazgos se relacionan directamente con la propuesta, ya que justifican la
necesidad de integrar estrategias pedagdgicas innovadoras que combinen la interaccion
presencial con recursos tecnoldgicos, favoreciendo la comprension de conceptos fisicos
mediante la experimentacion, la colaboracion y el uso de entornos digitales. De este
modo, la propuesta no solo responde a las debilidades detectadas, sino que potencia las
fortalezas existentes, promoviendo una ensefianza de la Fisica mds dindmica, reflexiva

y adaptada a las demandas educativas actuales.
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CAPITULO V

CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

5.1. Conclusiones

En cumplimiento del primer objetivo especifico, orientado a diagnosticar los
elementos pedagdgicos en la modalidad presencial con apoyo tecnoldgico aplicados en
la asignatura de Fisica de cuarto afio en la U.E. Colegio Pio XII, los resultados permiten
evidenciar que los docentes hacen uso de diversas metodologias activas, tales como el
aprendizaje basado en proyectos, la gamificacién y el uso de plataformas virtuales, lo
que demuestra una clara inclinacién hacia enfoques constructivistas. Los estudiantes,
por su parte, muestran un alto nivel de competencia digital y una actitud positiva hacia
el uso de herramientas tecnoldgicas, lo que favorece la interaccion y la autonomia en el
aprendizaje. Estos hallazgos confirman que el contexto educativo cuenta con una base
favorable para la integracion de estrategias presenciales apoyadas en recursos

tecnolégicos.

En cuanto al segundo objetivo, que consistid en analizar las fortalezas y
debilidades de los elementos pedagdgicos identificados, se observa que las fortalezas se
centran en el compromiso docente, la disposicion hacia la innovacion, el uso de recursos
digitales y la aplicacién de metodologias participativas. Sin embargo, se detectan
debilidades en la implementacion de modelos cognitivistas y conectivistas,
especialmente en la gestion del aula, el uso reflexivo de la tecnologia y la evaluacion

auténtica de los aprendizajes. Estas dreas representan oportunidades de mejora para
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consolidar un proceso formativo més integral y significativo.

En este sentido, los resultados se articulan directamente con la propuesta de
estrategias pedagdgicas en la modalidad presencial con apoyo tecnoldgico, al evidenciar
la necesidad de fortalecer la competencia pedagdgica y digital de los docentes, promover
la participacion activa de los estudiantes y optimizar el uso de las TIC como medio para
potenciar la comprension de los contenidos de Fisica de cuarto afio. De esta forma, la
propuesta responde a las debilidades detectadas y aprovecha las fortalezas existentes,
orientdndose a la creacion de experiencias de aprendizaje mds dindmicas, colaborativas
y contextualizadas, que contribuyan al logro de un aprendizaje verdaderamente

significativo en la asignatura.

Tanto los docentes como los estudiantes valoran el modelo constructivista, lo que
indica que este enfoque tiene un impacto positivo en la enseflanza y el aprendizaje. Este
modelo favorece la participacion activa de los estudiantes y su capacidad para construir
su propio conocimiento, lo que es un punto fuerte en la practica educativa. Existe una
desconexion entre el enfoque conectivista, que es muy apreciado por los estudiantes, y
su implementacion pedagdgica por parte de los docentes. Los docentes podrian
beneficiarse de formacion en como utilizar redes digitales y tecnologias conectivas para

facilitar el aprendizaje interactivo y colaborativo.

El modelo cognitivista también muestra debilidad tanto en los docentes como en
los estudiantes, lo que sugiere que este enfoque, que favorece la reflexién interna y la
comprension profunda, podria ser més explorado y aplicado en el aula. Por otra parte,
un drea critica de mejora se encuentra en la gestion del aula y la integracion de modelos
pedagégicos mas complejos. Los docentes podrian beneficiarse al recibir formacién en
estrategias de gestion de aulas virtuales, el modelo cognitivista (que promueve la
reflexion profunda) y el modelo conectivista (que se enfoca en el aprendizaje a través

de redes).
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Aunque los docentes tienen una alta competencia digital, pueden necesitar
formacion adicional en dreas como el modelo conectivista o en estrategias de
aprendizaje colaborativo en linea. Este enfoque se centra en aprender de manera
conectada y en utilizar redes digitales para fomentar la creaciéon de conocimiento
compartido. Ademads, algunos podrian beneficiarse de formacion adicional en gestion
avanzada de herramientas tecnoldgicas para poder integrar tecnologias emergentes de
manera mds eficiente, como el uso de inteligencia artificial, realidad aumentada o

aprendizaje adaptativo.

Con respecto a los estudiantes, tienen competencia digital alta, sin embargo,
algunos pueden necesitar un mayor apoyo en gestionar su propio aprendizaje, por lo que
pueden beneficiarse de estrategias y recursos que los ayuden a organizar su tiempo,

establecer objetivos de aprendizaje y reflexionar sobre su progreso.

A pesar de que los estudiantes ya estdn familiarizados con herramientas
tecnoldgicas bésicas, muchos podrian beneficiarse de una formacién més profunda en
el uso de tecnologias mds avanzadas, como aplicaciones de andlisis de datos,
plataformas colaborativas o herramientas de creacion de contenido (por ejemplo, Canva,
Adobe, Google Analytics). Esta formacion les permitird optimizar su aprendizaje y

explorar nuevas formas de interactuar con la tecnologia.

Por ende, el rol del estudiante y su competencia digital estdn profundamente
interrelacionados y juegan un papel crucial en la configuracion del aprendizaje
auténomo y colaborativo. Si bien los estudiantes tienen un alto nivel de competencia
digital, pueden necesitar mds capacitacion en dreas como la autogestion del aprendizaje,

el uso de tecnologias avanzadas y la colaboracion digital.

Es importante que los estudiantes observen la relevancia del contenido académico

en su vida diaria. Si no pueden identificar la relacién entre lo que estdn aprendiendo y
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su contexto personal o profesional, es posible que no se sientan motivados a
comprometerse con el contenido de manera significativa. El aprendizaje significativo
requiere que los estudiantes sean capaces de reflexionar criticamente sobre el contenido
y analizar su propia comprension. Algunos estudiantes pueden necesitar un mayor

desarrollo de habilidades de pensamiento critico y metacognicion.

5.2. Recomendaciones

Es crucial que los docentes reciban formacién en el uso de metodologias
cognitivas y conectivistas, para que puedan promover una mayor reflexion
metacognitiva y aprendizaje colaborativo entre los estudiantes. Esto permitird un
enfoque mds integral en el que los estudiantes sean actores activos de su aprendizaje. A
su vez, ofrecer talleres o recursos sobre gestion del aula para que los docentes puedan
manejar de manera mads eficiente tanto el entorno presencial como virtual. De ese modo

las actividades de aprendizaje seran mads fluidas y dindmicas.

Se debe continuar con la promocion del uso de herramientas digitales (como
plataformas de aprendizaje en linea, simuladores y aplicaciones interactivas), para
asegurar que los docentes cuenten con los recursos y la capacitacion necesaria para
integrar la tecnologia en sus clases de manera efectiva. Con respecto a la evaluacion,
aumentar el uso de evaluaciones auténticas que permitan a los estudiantes demostrar la
aplicacion préctica de los conocimientos adquiridos, como proyectos, investigaciones,

estudios de caso y simulaciones.

Utilizar  plataformas virtuales para realizar evaluaciones continuas,
proporcionando retroalimentacidn constante y permitiendo que los estudiantes mejoren
su rendimiento de manera continua. Esto debe incluir actividades interactivas como
quizzes, tareas colaborativas y foros de discusion. Entonces, es importante que se

puedan desarrollar evaluaciones centradas en competencias, que no solo midan la
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memorizacion de hechos, sino también la capacidad de los estudiantes para aplicar sus

conocimientos en situaciones del mundo real.

Mejorar las interacciones virtuales mediante el uso de metodologias colaborativas
en linea, como proyectos grupales y debates en plataformas digitales. En busqueda de
promover el aprendizaje social y el desarrollo de habilidades de trabajo en equipo. Se
recomienda integrar las actividades presenciales con el apoyo tecnolégico, creando un
modelo de aprendizaje llamativo. Por ejemplo, las clases presenciales pueden
complementarse con el uso de plataformas virtuales y simuladores para realizar
actividades préacticas, lo que favorece tanto la interaccion directa como el aprendizaje

auténomo.

Los docentes deben capacitarse periddicamente en el uso de herramientas
tecnoldgicas, de modo que puedan emplearlas de manera acertada y complementar su
préctica presencial con recursos digitales. Estas herramientas enriquecen los contenidos,
fomentan la motivacién y el interés de los estudiantes, facilitan la gestion de tareas y la

comunicacion, y abren nuevas posibilidades para la personalizacion del aprendizaje.

Todo ello bajo la premisa de que los docentes no seran sustituidos por la
tecnologia, sino que podrdn apoyarse en ella como una aliada estratégica para alcanzar
una educacion pertinente y coherente con las demandas del contexto cambiante de la

actualidad.
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CAPITULO VI

PROPUESTA DIDACTICA

Estrategias pedagdgicas en la modalidad presencial con apoyo
tecnoldgico para el fortalecimiento de la ensenanza de la Fisica de 4to
afno en la U.E. Colegio Pio XII

6.1. Justificacion de la propuesta

En el entorno educativo actual, particularmente en las instituciones de educacién
media, los estudiantes presentan una alta familiaridad con las tecnologias digitales y las
herramientas tecnoldgicas, lo que ha dado a un nuevo paradigma pedagdgico. Este
escenario, influido tanto por los avances tecnolégicos, como por las dindmicas globales
y locales, plantea el desafio de los docentes adapten sus estrategias de ensefianza para

ser mds efectivos y relevantes en el proceso de aprendizaje.

En este contexto, las estrategias pedagdgicas aplicadas en la modalidad presencial
con apoyo tecnoldgico se convierten en una herramienta clave para potenciar la
comprension y aplicacién de los conocimientos de la asignatura de Fisica de cuarto afio.
Al respecto, los estudiantes de la U.E. Colegio Pio XII son parte de una generacion
digitalmente nativa, lo que implica que interactian constantemente con tecnologias
como teléfonos moviles, tabletas y plataformas digitales. Esta familiaridad con el
entorno digital no solo les permite acceder facilmente a informacién, sino que también
les exige herramientas pedagédgicas que vayan mds alli de las metodologias

tradicionales y respondan a sus expectativas cognitivas y comunicacionales.

De manera que la incorporacion de tecnologias educativas en la modalidad

presencial permite que los estudiantes dejen de ser un receptor pasivo de contenidos,
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para convertirse en actores activos de su propio proceso de aprendizaje. Al integrar
tecnologias interactivas como simuladores, plataformas educativas y herramientas de
comunicacion en linea, los estudiantes tendran la posibilidad de explorar, experimentar
y aplicar lo aprendido de manera mds dindmica, lo que incrementa su motivacion y

facilita la construccién de conocimientos significativos.

En este sentido, la Fisica por su naturaleza conceptual y experimental, demanda
que los estudiantes no solo memoricen conceptos y formulas, sino que también
desarrollen habilidades de razonamiento critico, resoluciéon de problemas y aplicacion
practica de los conocimientos adquiridos. De alli que, la implementacién de
metodologias activas, combinada con el uso de tecnologias, tiene el potencial de
transformar el proceso de ensefianza-aprendizaje de la Fisica de cuarto afio. Por tanto,
esta combinacién metodoldgica permite crear experiencias significativas que vinculan
la teoria con la préctica, estimulan la participacion estudiantil y fortalecen la apropiacion

de los contenidos desde una perspectiva dindmica e integradora.

Bajo esta premisa se tiene que, mediante el apoyo tecnoldgico, los estudiantes
pueden visualizar fendmenos fisicos que de otra manera serian dificiles de comprender
en un entorno tradicional. Herramientas como simuladores, modelos interactivos y
plataformas de aprendizaje virtual permiten representar de forma visual y experimentar

los conceptos de la Fisica de cuarto afio, lo que refuerza el aprendizaje significativo.

La integracion de estrategias pedagdgicas en la modalidad presencial con apoyo
tecnolégico no solo mejora el aprendizaje de la Fisica de cuarto afio, sino que también
prepara a los estudiantes para enfrentar los retos del mundo profesional, donde el uso de
tecnologias digitales y la capacidad de trabajar colaborativamente con herramientas en
linea son habilidades clave. Al utilizar herramientas como simuladores, software
educativo, y plataformas de colaboracion en linea, los estudiantes adquieren habilidades

digitales fundamentales que serdn valiosas en su futura vida académica y profesional.
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6.2. Objetivos de la propuesta

6.2.1 Objetivo general

Ofrecer un conjunto de estrategias pedagdgicas en la modalidad presencial con
apoyo tecnolégico para la asignatura de Fisica de cuarto afo en la Unidad Educativa

Colegio Pio XII.

6.2.2 Objetivos Especificos

* Consolidar las estrategias pedagdgicas implementadas en la modalidad
presencial con apoyo tecnoldgico para la ensefianza de la asignatura de Fisica

de cuarto afio en la Unidad Educativa Colegio Pio XII.

* Optimizar los elementos pedagdgicos que se aplican en la modalidad presencial
con apoyo tecnoldgico en la asignatura de Fisica de cuarto afio en la Unidad

Educativa Colegio Pio XII.

6.3. Fundamentos tedricos de la propuesta

El sustento de esta propuesta son los resultados de investigacion, la modalidad
presencial con apoyo tecnoldgico y una amplia fundamentacion tedrica, dentro de la que

se destaca:

» Estrategia pedagdgica en la modalidad presencial con apoyo tecnolégico.

* Modelos pedagbgicos, desde un enfoque de las teorias del aprendizaje,

utilizando el conductismo, constructivismo, cognitivismo y conectivismo.

* El rol del docente como parte de la competencia digital a nivel metodolégico,
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conocimiento tecnolégico, gestion y desarrollo actitudinal; a su vez, la
competencia pedagédgica a nivel de habilidades conceptuales, habilidades

procedimentales y actitudinales.

* El rol del estudiante tomando en cuenta la competencia digital referente al
grado de competencia, nivel de utilidad, nivel de apreciacion y nivel de
preferencia. También el aprendizaje significativo, que por aporte del juicio de
expertos en el proceso de validacidn se ajusto en el objeto de la asignatura y el

nivel de importancia.

* Teoria de la metodologia didactica, especificamente los tipos de metodologias
didéctica, fundamentado en el aprendizaje basado en proyectos, la resolucién

de problemas, el aula invertida y la gamificacion.

* Evaluacién de los aprendizajes en cuanto a sus tipos, evaluacion diagnostica,

formativa y sumativa.
* Las actividades de tipo presencial y con apoyo tecnoldgico.

* Los recursos de tipo presencial y con apoyo tecnoldgico.

6.3.1. Componentes de la estrategia pedagdgica

Es importante mencionar que la estrategia pedagdgica que se propone estd

constituida por una serie de elementos donde se destacan:

¢ Los fundamentos tedricos.

* Objetivos.



* FEtapas.

* Metodologia.
* Recursos.

» Evaluacion.

A tal efecto se presenta la Figura 4.

Fundamentos Teéricos

Estas bases orientan la forma en que se¢
01 concibe el aprendizaje y la ensefanza, y
pueden estar basadas en enfoques como el
constructivismo, el cognitivismo, el
conductismo, entre otros.

Objetivos
Metas  especificas que se  pretenden
oz alcanzar con la estrategia pedagégica.

Deben ser claros, medibles y relevantes
para el aprendizaje de los estudiantes.

Etapas

Estas etapas pueden incluir actividades de
diagnodstico, digeno, ejecucion y
evaluacion del proceso de ensefanza y
aprendizaje.

03
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Metodologias

Métodos y técnicas concretas que se
utiizan para llevar a cabo la estrategud
pedagogica.

Recursos

Se refieren a 105 materisles y herramientas
que se utilizan para apoyar el proceso de
aprendizaje, como libros, videos, software
educativo, materiales manipulativos

Evaluacién

La evaluacién puede ser formativa,
sumativa  y/o diagnéstica, y debe ser
continua para retroalimentar el proceso
de ensefanza y aprendizaje.

Figura 4. Componentes de la estrategia pedagégica. Adaptado de Lépez (2023)

6.4. Descripcion de la propuesta

La presente propuesta se sustenta en los planteamientos de Salazar y Batista

(2005), quienes, desde el modelo ecléctico o pluridimensional, conciben la practica

docente como un proceso integrador y flexible que permite al educador seleccionar los

enfoques, métodos y estrategias mds pertinentes de acuerdo con las caracteristicas del

contexto educativo y las necesidades del estudiante. Las autoras afirman que “la
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adopcion de una posicidn ecléctica para la ensefianza amerita tomar en cuenta ciertos
pardmetros tedricos que le otorguen un cardcter formal y cientifico a este

posicionamiento” (p. 5).

En tal sentido, esta propuesta de estrategias pedagdgicas en la modalidad
presencial con apoyo tecnoldgico responde a la necesidad de articular recursos
tradicionales y digitales en la ensefianza de la Fisica de cuarto afio, favoreciendo la
construccion de aprendizajes significativos a través de experiencias activas,
colaborativas y contextualizadas. De esta manera, el docente asume un rol mediador que
integra la tecnologia como aliada estratégica, en coherencia con un enfoque pedagdgico

contempordneo, dindmico y adaptativo.

Por todo lo anterior en relacion con las teorias de aprendizaje, las habilidades
cognitivas y la metacognicion, se considerd que después de analizar las diversas teorias
de aprendizaje y los diversos caminos posibles para propiciar el desarrollo de
habilidades cognitivas, valia la pena para el disefio de las estrategias pedagdgicas asumir
una posicion ecléctica. Es decir, el disefio se hizo siguiendo diversos principios que
incluian desde el modelaje fiel y total de la accién del profesor, pasando por la
sugerencia de posibles caminos para enfrentar la resolucién de problemas, hasta la
posicion mds radical de dejar que el alumno construyese en algunos casos su propio
camino. Todo eso tanto para la propia resolucion de problemas de Fisica como para la
simulacion, explicacion y construccion del proceso de pensamiento seguido para la

resolucion de los mismos ( y el manejo de habilidades cognitivas).

A tal efecto en las tablas 35, 40 y 45 se muestran los elementos esenciales de la
propuesta: la estrategia, el apoyo tecnoldgico, los objetivos, metodologias, recursos y
formas de evaluacion. Asimismo, se incluye la fundamentacion tedrica que sustenta su
aplicacion y el momento pedagdgico correspondiente, junto con los roles del docente y

del estudiante. Todo ello busca garantizar una prictica educativa coherente con los
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resultados encontrados y orientada al desarrollo de aprendizajes significativos en el drea

de Fisica de cuarto afio.

6.5. Desarrollo de la Estrategia para cada Momento Pedagogico

A continuacion se desglosan las actividades para cada momento pedagdgico.
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Tabla 35

Estrategias pedagdgicas propuestas de acuerdo a su enfoque, contenido, rol del docente y rol del
estudiante para la asignatura de Fisica para 4to aino en la U.E Colegio Pio XII

Estrategia pedagogica Momento Pedagégico
Aprendizaje basado en problemas I Momento

Fundamentacion Teorica:

Conectivismo y la modalidad presencial con apoyo tecnoldgico, al respecto Giesbercht (2007) indica que el Conectivismo “‘se funda en
conexiones, las cuales requieren que quienes aprenden interactiien con elementos que extienden las practicas del aprendizaje mds alld de

las salas de clases, y que permiten experiencias en la vida real”(p.6)

Objetivo Contenidos
Fomentar en los estudiantes el desarrollo de habilidades criticas y analiticas a través del aprendizaje Movimiento Rectilineo
basado en problemas (ABP), utilizando un entorno virtual como herramienta de apoyo tecnolégico. Uniformemente Variado
Metodologias *  Trabajo colaborativo
Centradas en la construccion y colectiva del conocimiento: e Intercambio de ideas entre estudiantes
Apoyo tecnologico Recursos
Uso de entorno virtual en el cual se mostrard los problemas Moodle, recursos multimedia, como videos, simulaciones o
propuestos referentes al tema. infografias, que expliquen los problemas en diferentes contextos.
Rol del Docente Rol del Estudiante

* Facilitador del aprendizaje e Constructor activo del conocimiento

* Disefiador de experiencias de aprendizaje * Explorador e investigador

Evaluacion

Diagnéstica Formativa Sumativa
Lluvia de ideas Uso de autoevaluaciones y coevaluaciones,

. . .’ Taller en equipo
donde los estudiantes reflexionen sobre su propio quip

proceso y el de sus compaiieros.
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Estrategia: Para ello se adopta el Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), que
permite contextualizar los contenidos a través de situaciones reales que impulsan el

andlisis, la reflexion y la busqueda de soluciones.

Apoyo Tecnoldgico: Se emplea un entorno virtual como espacio de apoyo para
mostrar los problemas, recursos y materiales de aprendizaje. Plataformas como Moodle
permiten integrar recursos multimedia (videos, infografias, simulaciones) que

enriquecen la experiencia y favorecen la autonomia del estudiante.

Objetivo: El propésito central es fomentar en los estudiantes el desarrollo de
habilidades criticas y analiticas mediante el ABP, integrando el uso de tecnologias
digitales. Con ello se busca que los alumnos no solo adquieran conocimientos, sino que

aprendan a aplicarlos en contextos diversos y significativos.

Metodologias: La estrategia promueve el trabajo colaborativo, el intercambio de
ideas y la construccion colectiva del conocimiento. Se generan espacios de discusion y
reflexion tanto con apoyo tecnoldgico como presenciales, fortaleciendo la interaccién

entre pares y la co-creacion de soluciones.

Recursos: Los recursos incluyen plataformas virtuales como Moodle (ver figura
4), materiales multimedia como videos, simulaciones, infografias (ver tabla 36) y
actividades interactivas que permitan abordar los problemas en distintos contextos.
Estos recursos buscan dinamizar el proceso de aprendizaje y atender a diferentes estilos

cognitivos.

En la Figura 5, se muestra la Plataforma Moodle creada para la estrategia.
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25 profluislobo.gnomio.com/login/index.php

Log in to
profluislobo.gnomio.com

admin

Password

Lost password?

Figura 5. Plataforma Moodle creada para la estrategia. Fuente: Propia

En la Tabla 35, se presentan los materiales multimedia propuestos.

Tabla 35

Materiales multimedia

Tipo Plataforma Tm.llo del Duracion Enlace
video
: W=
Video Youtube Cinemética 18:09 gtlti)ls_l.é/www.youtube.com/watch.V mqW2Aq
. https://www.youtube.com/watch?v=Nzx-
MRUV 12:23 03WesCk
Gréfico 18:07 https://www.youtube.com/watch?7v=011X491c
MRUV ' 15E
Simulaciones PhET El H(/)mbre No aplica https://phet.colorado.edu/es/simulations/movi
Movil ng-man
Infografias Prezi MRUV  No aplica lrlrfg)li:///pre21.con1/1/z4w225lmrwqd/mfografla—

Evaluacidn: se propone la evaluacion diagnéstica (ver Tabla 36).
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Tabla 36

Proceso de evaluacion Diagnodstica

Tipo: Lluvia de ideas Recursos: e Video Beam

* Jamboard/Padlet

(Doénde ven cosas que se mueven cada vez mds rapido o mds lento?

¢ ;Qué objetos cambian su velocidad con el tiempo?
Desarrollo
Actividad Inicial Clasificacion Discusion guiada
Cada estudiante escribe o Se agrupardn las ideas en (Qué tienen en comun todos estos
dice ideas sobre situaciones categorias faciles de entender.  ejemplos?
con aceleracion constante.
MRUYV = movimiento en linea recta con aceleracion constante.

Preguntas a formular

* Se reforzard con una mini demostracién dejando caer una pelota y
preguntandoles qué pasa con su velocidad.

* Los estudiantes deberdn escribir los aspectos que entendieron y una
duda que les queda.

Cierre y reflexion

Evaluacion Formativa: se propone la evaluacion formativa, donde los
estudiantes dardn respuesta a las siguientes interrogantes que servirdn de
autoevaluacién y luego co-evaluacion. A continuacion, el estudiante marca con una

“X” el nivel que cree tener en cada criterio y escribe al final qué necesita mejorar.

Tal como se muestra en la Tabla 37.
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Modelo de autoevaluacion
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Criterio Excelente (5) Bueno (4) Regular 3)  Débil (2) M“y(ll))e"‘l
Puedo explicar Lo explico Loentiendo  Me cuesta Nolo
claramente con parcialmente. explicarlo. comprendo.

Comprension  qué es el algunos
del concepto  MRUV ydar  ejemplos.
ejemplos de la
vida real.
Aplico Aplicolas  Necesito Solo No logro
correctamente  formulas apoyo para resuelvo usar las
Uso de las féormulas con pocos  resolver gjercicios  férmulas.
. del MRUV en errores. problemas. simples.
ecuaciones
problemas y
situaciones
nuevas.
Comprendoy  Interpreto  Entiendo Confundo  No
.. explico bien algunas parcialmente  las comprendo
Interpretacion . . . e Lo
. gréficas de x-t, gréficas las gréficas. gréficas. las graficas.
de graficas
v-ty a-t. con
seguridad.
Me siento Casi A veces Muchas No me
Confianza en seguro/adelo siempre dudo. veces siento
mi que aprendiy  estoy dudo. seguro/a.
aprendizaje  puedo seguro/a.
ensefiarlo.

Ahora, para el proceso de co-evaluacidn, cada integrante evalia a los demds de

su grupo y escribe un comentario positivo sobre el trabajo de un compaifiero.

A tal efecto se muestra la Tabla 38.
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Tabla 38

Modelo de co-evaluacion

Pyt . Muy
Criterio Excelente (5) Bueno (4) Regular (3) Débil (2) Débil (1)
Escuchd y respeté Colaboré 1la Colaboré de Colaboré  No
las ideas de todos, mayor parte manera poco. colaboré.
Colaboracién aporté del tiempo. parcial.
constantemente.
Explicé Explic6 con A veces sus Explico No explico
claramente cierta explicaciones poco o con nada.
Explicaci(’)n de conceptos y claridad. fueron errores.
ideas ejemplos de confusas.
MRUY al equipo.
Cumpli6 todas las Cumplié la Cumplié Cumpli6  No
Responsabilidad tareas  asignadas mayoria de algunas pocas cumplio
al grupo. las tareas. tareas. tareas. tareas.
Mostré  respeto, Mostro A veces tuvo Con Mostré
. disposicién y buena actitud actitudes frecuencia desinterés
Actitud motivacién  en en general. negativas.  no mostré total.
todo momento. interés.
Su contribucién Contribuyé Su aporte fue Aportd No aportd
Aporteal  fue clave para de  manera regular. poco. nada.
producto final lograr un buen importante.
resultado.

Evaluacion sumativa: se propone la evaluacién sumativa, a continuacion, se
muestra un ejemplo del taller en equipos que se puede aplicar de acuerdo con la

estrategia pedagdgica propuesta (ver Figura 6).
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REPUBLICA BOLIVARIANA DE VENEZUELA "
MINISTERIO DEL PODER POPULAR PARA LA EDUCACION
DOCENTE:

U.E. COLEGIO PIO XII
TALLER ASICA 4TO ANO

INTEGRANTE 1: INTEGRANTE 2:

FECHA: CALIFIC ACION:

Tema: Movimiento Rectilineo Uniforme mente Variado (MRUV)
Parte | — Conceptual (07 puntos)

1. Define con tus palabras qué es el MRUV. (1 pts)

2. Bplica la diferencia entre velocidad media y aceleracién. (1 pis)

3. Bscribe las Tres ecuaciones principales del MRUY. (1 pts)

4. Observa la grafica de velocidad ws fiempo de un cuerpe en MRUV vy responde:
al) aQue representa la pendiente? (1 pts)
b) sQué representa el area bajo larecta? (1 pis)

5. Menciona dos ejemplos cotidianos de MRUYV. (1 pts)

4. Indica un emor comun al inferpretar el MRUV v cémo corregirlo. (1 pts)

Parte Il — Aplicacion de problemas (10 puntos)

1. Un carmo parfe del reposc y acelera a razén de 2 m/si
al) aQué velocidad tfendra a los 5 52 (2,5 ps)
b) ; Qué distancia habra recorrido en ese flempo? (2,5 pTs)

2. Un ciclista reduce su vwvelocidad de 12 m/s a 4 m/s en 4 s
a) Calcula la aceleracion. (2.5 pts)
b) sQué distancia recomre en ese intervalo? (2,5 pts)

Parte lll — Reflexion (03 puntos)
1. :Qué aprendiste de este tema que consideras Ut para 1u vida diaria? (3 pts)
Figura 6. Evaluacion Sumativa. Fuente: Propia
Justificacion: Esta estrategia se relaciona directamente con los resultados

obtenidos, ya que responde a las fortalezas identificadas en el uso de metodologias

activas y recursos digitales por parte de los docentes, asi como al alto nivel de
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competencia digital de los estudiantes. Al mismo tiempo, aborda las debilidades
detectadas en la aplicacion de enfoques cognitivistas y conectivistas, promoviendo un
aprendizaje mds reflexivo, colaborativo y mediado por la tecnologia. Por tanto, el
aprendizaje basado en problemas con apoyo de entornos virtuales contribuye a
consolidar un modelo pedagégico activo y significativo en la ensefianza de la Fisica de

cuarto afno.
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Tabla 39

Estrategias pedagdgicas propuestas de acuerdo a su enfoque, contenido, rol del docente y rol del
estudiante para la asignatura de Fisica para 4to aino en la U.E Colegio Pio XII

Estrategia pedagogica Momento Pedagogico
Organizadores Gréficos II Momento
Fundamentacion Tedrica:
Conectivismo y la modalidad presencial con apoyo tecnolédgico, al respecto Giesbercht (2007) indica que el Conectivismo “‘se funda
en conexiones, las cuales requieren que quienes aprenden interactien con elementos que extienden las practicas del aprendizaje mads
alla de las salas de clases, y que permiten experiencias en la vida real”(p.6)
Objetivo Contenidos
Favorecer la comprension significativa de las Leyes de Newton mediante la organizacién visual Leyes de Newton
de la informacidn, facilitando la conexién entre conceptos abstractos y situaciones reales.
Metodologias e Andlisis de textos y ejemplos

* FElaboracién de mapas conceptuales en grupo

*  Construccién de cuadros comparativos entre las tres leyes

¢ Esquemas causa-efecto que representen la relacion entre fuerza, masa y aceleracion.

Apoyo tecnolégico Recursos
Software de mapas conceptuales (CmapTools, MindMeister), Pizarra, fichas con conceptos clave, plantillas de mapas conceptuales,
presentaciones interactivas (PowerPoint/Genially). infografias digitales, videos educativos sobre Newton y sus leyes.
Rol del Docente Rol del Estudiante

* Disefador de guias visuales. e Constructor activo del conocimiento.

* Facilitador que modela el uso de organizadores gréficos. * Organiza conceptos en esquemas y mapas.

Evaluacion

Diagnéstica Formativa Sumativa

Lluvia de ideas sobre movimiento y Revision de mapas conceptuales Presentacién de un organizador grafico que explique
fuerzas elaborados en clase. un fendmeno real aplicando las tres leyes
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Estrategia: El estudiante construye significado al establecer relaciones entre
conceptos y al representar graficamente el conocimiento adquirido. En este contexto,
se propone el uso de organizadores grificos (mapas conceptuales, cuadros
comparativos y esquemas causa-efecto) como herramienta que facilita la conexion

entre las Leyes de Newton y las situaciones reales en las que se aplican.

Apoyo Tecnolégico: Se emplean software y plataformas digitales que potencian
la creacion visual y colaborativa del conocimiento, tales como CmapTools,
MindMeister y Genially. Estas herramientas permiten a los estudiantes disefiar mapas
conceptuales interactivos, integrar videos explicativos y vincular conceptos de forma
dindmica. Ademads, el uso de presentaciones interactivas refuerza la comprension y

estimula la motivacion.

Objetivo: Favorecer la comprension significativa de las Leyes de Newton,
promoviendo que los estudiantes organicen la informacién de manera légica y visual

para conectar los conceptos tedricos con experiencias cotidianas o fendmenos reales.

Metodologias: La estrategia contempla el analisis de textos y ejemplos, la
elaboracion grupal de mapas conceptuales y la construccidon de cuadros comparativos
que faciliten la diferenciacion entre las tres leyes. A lo largo de la secuencia didéctica,
el docente modela la creacién de organizadores, guia la reflexion sobre las relaciones
conceptuales y fomenta la participacion activa de los estudiantes en la representacion

gréfica de los contenidos.

Recursos: Se utiliza pizarra, fichas con conceptos clave, plantillas de mapas
conceptuales, infografias digitales y videos explicativos sobre el movimiento y las
fuerzas. Estas herramientas permiten una visualizacién clara de las relaciones entre
magnitudes Fisicas y promueven un aprendizaje mas profundo y estructurado. Como

se observa en la tabla 40.
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Materiales multimedia
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Tipo Plataforma Titulo del video Duracion Enlace
Leyes de Newton 217 https://www.youtube.com/wat
en 2 minutos ) ch?v=_X-BTbwj3xU
Entiende Las Leyes
lci/el:ovimientgewul):s: 598 https://www.youtube.com/wat
Video Youtube y ’ ch?v=XIOREvBa5-E
Fuerzas en el
Universo
cha?iiu:lg:an 6:33 https://www.youtube.com/wat
y ' ch?v=86ZNmoAdINg
Newton?
Genially https://genially.com/es/plantillas/
mapas-conceptuales-y-mentales/
Mindmeister https://WWW.mmdmelster.com/es/
presentations
Plantillas Ejemplo Genérico  No aplica https://www.educarchile.cl/herra

Cmaptools

mientas-tic/cmaptools-generador-
de-mapas-conceptuales-
esquemas-diagramas-y-mapas-
de-ideas

Evaluacion: Se inicia con una lluvia de ideas sobre movimiento y fuerzas para

explorar los conocimientos previos de los estudiantes y activar su pensamiento inicial

sobre la tematica. Como se observa en la tabla 41.
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Proceso de evaluacion Diagnodstica

Tipo: Lluvia de ideas

Recursos: ®* Video Beam
* Jamboard/Padlet

Preguntas a formular

Actividad Inicial

Cada estudiante escribe
dice  ideas  sobre
respuestas..

Cierre y reflexion

0
las

* /Qué entiendes por movimiento?
* (;Qué factores crees que pueden hacer que un objeto cambie su
estado de movimiento?
(Qué ejemplos de fuerza puedes mencionar en la vida cotidiana?
* ;Qué diferencia existe entre masa y peso?
* /Qué ocurre cuando empujas un objeto y lo sueltas?
Desarrollo
Clasificacion Discusion guiada
Se agrupardn las ideas en ;Qué tienen en comun todos estos
categorias faciles de entender.  ejemplos?

Se reforzard con una mini demostracion dejando caer una pelota

Se guiard una breve reflexion colectiva sobre cémo las fuerzas afectan
el movimiento de los objetos, introduciendo asi la relevancia de las
Leyes de Newton..

Formativa: Durante el desarrollo de la estrategia, se realizara la revision de los

mapas conceptuales elaborados en clase, brindando retroalimentaciéon individual y

grupal para mejorar la organizacién y coherencia de las ideas. Se propone el siguiente

instrumento de valoracion en la tabla 42.
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Tabla 42

Modelo de Instrumento para evaluacion formativa.

Escala de Valoracion

3 2
Criterios Indicadores de Logro 4 Desempeiio En proceso
~ . No logrado
Desempeiio  logrado requiere resenta
destacado  cumple lo orientacion p
dificultades

supera lo esperado

esperado

Comprension Identifica  correctamente

de los los conceptos principales

conceptos  relacionados con las Leyes

de Newton.

Organizacion Estructura el mapa

de la conceptual de forma légica,
informacién jerarquica y coherente.

Relaciones Establece conexiones

entre adecuadas entre los

conceptos conceptos fisicos (fuerza,
masa, aceleracion).

Uso de Maneja adecuadamente el
herramientas software seleccionado
tecnologicas (CmapTools, MindMeister,

Genially) para representar
los conceptos.

Participacion Aporta ideas, coopera con
y trabajo el grupo y respeta los
colaborativo turnos de intervencién.

Reflexion  Explica de manera breve
sobre el como el  organizador
aprendizaje grifico le ayud6 a
comprender mejor las leyes

de Newton.

Sumativa: Finalmente, los estudiantes presentan un organizador grafico que
explique un fendmeno real aplicando las tres Leyes de Newton, lo cual permite evaluar

la comprensién y transferencia del aprendizaje a contextos practicos. El modelo puede



observarse en la tabla 43.

Tabla

43

Modelo de Instrumento para evaluacion sumativa

Valoracion
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Criterios (EIDIESEE Ponderacion Excelente Bueno Regular Mejorable g
Logro Spts dpts 3 pts 2 pts I
0 pts
Explica 5,0 pts
S Tg correctamente las
'E *é tres Leyes de
%’ S Newtony las
© S aplicaaun
fenémeno real
_— 5 Presenta una 4,0 pts
= E _ 'CE organizacion
E g & ‘2 jerdrquica,
S & & coherente y ficil de
© e 5 interpretar.
é Integra 4.0 pts
S > g aflecuadamente
£ \g £ ejemploso
5§ g situaciones reales
< = = que evidencian las
& leyes.
= g 2 Utiliza de forma 3,0 pts
3 ‘é a orlg}nal y
g 2.3 pemnepte las
= 2 S h.er.ramlentas
S o 2 dlgltal.es
s seleccionadas.
7;3 Expone.o describe 2,0 pts
° s el trabajo con
;E ‘5 claridad, utilizando
¢ &  terminologia
& ©  cientifica
= adecuada.
o Incluye un 2,0 pts
ta = comentario o
Q = conclusioén
=
& personal sobre lo

aprendido.
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Justificacion: Esta estrategia se vincula directamente con los resultados del
diagnodstico al responder a la debilidad detectada en la aplicaciéon del modelo
cognitivista dentro de la ensefianza de la Fisica de cuarto afio. El uso de organizadores
graficos con apoyo tecnoldgico promueve la estructuracion mental de los contenidos,
el desarrollo del pensamiento critico y la comprension significativa de las Leyes de
Newton. Ademds, se articula con las fortalezas encontradas en la competencia digital
de docentes y estudiantes, favoreciendo un aprendizaje activo y reflexivo mediante
herramientas tecnolégicas que integran el andlisis conceptual con la préctica educativa

presencial.
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Tabla 44

Estrategias pedagdgicas propuestas de acuerdo a su enfoque, contenido, rol del docente y rol del
estudiante para la asignatura de Fisica para 4to aino en la U.E Colegio Pio XII

Estrategia pedagogica Momento Pedagégico
Repeticidn, refuerzo positivo y préctica dirigida mediante ejercicios. IIT Momento
Fundamentacion Tedrica:
Conectivismo y la modalidad presencial con apoyo tecnoldgico, al respecto Giesbercht (2007) indica que el Conectivismo “se funda en
conexiones, las cuales requieren que quienes aprenden interactien con elementos que extienden las practicas del aprendizaje mas alld
de las salas de clases, y que permiten experiencias en la vida real”(p.6)
Objetivo Contenidos
Que los estudiantes identifiquen, clasifiquen y apliquen correctamente los conceptos de energia (cinética, Energia
potencial, mecdnica, transformaciones) en situaciones cotidianas y problemas numéricos.
Metodologias * Explicacién expositiva breve
* Resolucion paso a paso de ejercicios guiados
* Préctica constante de problema,.
Apoyo tecnologico Recursos
Cuestionario en Moodle. Guias de ejercicios, fichas con definiciones clave,
cuestionarios impresos/digitales, pizarra, simuladores de
energia, videos cortos.

Rol del Docente Rol del Estudiante
* Expone los conceptos, guia la practica con ejemplos * Practicante activo que resuelve ejercicios
* Corrige errores en el momento * Repite los procesos correctos y adquiere confianza a
e Refuerza las respuestas correctas.. través del refuerzo positivo.
Evaluacion
Diagnéstica Formativa Sumativa

Preguntas rdpidas para detectar conocimientos ejercicios  cortos de  aplicacion  con Examen escrito con problemas
previos sobre energia y sus formas. retroalimentacion inmediata.
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Estrategia: El objetivo principal es reforzar los conocimientos adquiridos sobre
el tema de la energia (cinética, potencial, mecdnica y transformaciones), a través de
ejercicios sistematicos que permitan afianzar los procedimientos y la precision
conceptual. bajo este enfoque, el estudiante aprende mediante la ejecucion constante
de tareas y la correccion inmediata de errores, logrando consolidar habilidades

operativas y analiticas.

Apoyo Tecnoldgico: El componente tecnoldgico se integra mediante el uso del
cuestionario digital en Moodle, disefiado con ejercicios de aplicacion y
retroalimentacion automdtica. Esta herramienta permite monitorear el avance de los

estudiantes, identificar errores frecuentes y ofrecer refuerzos inmediatos.

Objetivo: Que los estudiantes identifiquen, clasifiquen y apliquen correctamente
los conceptos de energia en situaciones cotidianas y problemas numéricos, mediante la
practica constante, la retroalimentacién inmediata y el refuerzo positivo, consolidando

los aprendizajes adquiridos.

Metodologias: La secuencia didictica se desarrolla de forma guiada y
estructurada. El docente inicia con una explicacion expositiva breve sobre los tipos de
energia y sus transformaciones, seguida de la resolucién paso a paso de ejercicios
modelo. Posteriormente, los estudiantes realizan ejercicios dirigidos individualmente o
en parejas, aplicando los procedimientos aprendidos. El docente supervisa, corrige y
refuerza las respuestas correctas, utilizando mensajes de estimulo o pequenas
recompensas académicas. Durante la practica virtual, el cuestionario de Moodle
proporcionara retroalimentacion inmediata, lo que favorece la autocorreccion y la

consolidacién de los conocimientos.

Recursos: Se propone utilizar guias de ejercicios impresas y digitales, fichas con

definiciones clave, pizarra, videos educativos y simuladores de energia. Estos recursos
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permiten al estudiante practicar de forma activa y visualizar los conceptos en contextos
reales. Los materiales multimedia propuestos se observan en la tabla 46. En la figura 6
se muestra la seccion del aula virtual en la que se cargaron los recursos de apoyo, videos

educativos y simuladores.

Tabla 45

Materiales multimedia

Tipo Plataforma Titulo del video Duracion Enlace

La Energia se https://www.youtube.com/w

Transforma 7:08 atch?v=CIBChfQ6BBA
Energia
Cinética, 331 https://www.youtube.com/w
Video Youtube Potencial y ) atch?v=hYuNxhL111E
Meciénica
. https://www.youtube.com/w
Trabajo, 933  Alch?v=cLAHOVwd8v4&list
potencia y : =PLiWRH3aE37VITkahgp
energla CiinjrlnmCrupZc
Energia en la https://phet.colorado.edu/es/
PHET pista de N/A simulations/energy-skate-
patinaje: Intro park-basics
Simulador .
. https://simufisica.com/es/co
Conservacién

SimuFisica . N/A nservacion-energia-
de la energia .
mecanica/




v Energia y Trabajo.

Energia

RECURSOS DE APOYO

por | Guia de ejercicios propuestos PDF

VIDEOS EDUCATIVOS

CD La Energia se Transforma
CD Energia Cinética, Potencial y Mecanica

CD Trabajo, potencia y energia

SIMULADORES

CD Energia en la pista de patinaje: Intro

CQ Conservacion de la energia
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Figura 7. Seccion del aula Moodle para recursos de apoyo. Fuente: Lobo (2025)

Evaluaciéon Diagnéstica: Se aplicardn preguntas rdpidas para identificar los

conocimientos previos sobre los tipos de energia y sus transformaciones. Algunas de

las preguntas pueden ser:
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Preguntas sugeridas
1. (Qué entiendes por energia?
2. Menciona ejemplos de energia en movimiento y energia almacenada.

3. (Qué sucede con la energia de un objeto cuando lo dejas caer desde cierta

altura?

4. (Qué tipo de energia tiene un cuerpo en reposo sobre una mesa? ;Y cuando

comienza a moverse?

5. ¢Laenergia se crea o se transforma? Explica brevemente.

Evaluaciéon Formativa: Durante la practica, se observaran las respuestas de los
estudiantes en los ejercicios de prueba del cuestionario de Moodle, brindando

retroalimentacion inmediata para reforzar los procedimientos correctos.

Evaluacion Sumativa: Se realizard un cuestionario en Moodle con problemas
que involucren el cdlculo de energia cinética, potencial y mecdnica, permitiendo
evaluar el dominio conceptual y procedimental del estudiante. En la figura 8, se observa
la creacidn del cuestionario en el aula virtual Moodle, mientras que en la figura 8 estdn

las instrucciones propuestas para su posterior presentacion por parte de los estudiantes.

ACTIVIDADES

Cuestionario

Figura 8. Cuestionario Moodle. Fuente: Lobo (2025)
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Tipo de Actividad: Cuestionario
Fecha de Actividad: 09 de junio al 15 de junio
Propésito: El participante debera resolver ejercicios sobre energia y trabajo.

* Lea detenidamente y varias veces el enunciado de cada solicitud.

« |dentifique los elementos mas relevantes en cada tema.

* Organice la informacion.

« Evalde si la(s) respuesta(s) obtenidas tienen un resultado l6gico y coherente.

* Realice los ejercicios de forma individual, absténgase de copiar o prestar la informacién con un compariero,
ya que si se evidencia plagio se le asignara la minima calificacion a todos los participantes que se encuentren
involucrados.

Resolucion del cuestionario:

1. Dar respuesta de forma l6gica y coherente a cada pregunta.

2. Un total de 5 interrogantes con ponderacion de 4 puntos cada una.

3. Preguntas tipo ejercicio.

Disposiciones de forma: Dispones de 1 solo intento y 80 minutos para responder.
Ponderaciéon maxima: 20 puntos

iExitos!

Figura 9. Descripcion del cuestionario Moodle.

Justificacion: Esta estrategia se relaciona directamente con los resultados del
diagnéstico, ya que aprovecha las fortalezas docentes en el uso de herramientas
digitales y responde a la necesidad de reforzar los aprendizajes procedimentales en la
asignatura de Fisica de cuarto afio. El enfoque conductista aplicado mediante
cuestionarios en Moodle permite fortalecer la practica guiada, la retroalimentacion
inmediata y la consolidacién de los conceptos de energia. Asimismo, actualiza la
practica docente tradicional a través del uso de tecnologia, favoreciendo un aprendizaje

mads dindmico y adaptado a las demandas del contexto educativo actual.
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ANEXO A

CUESTIONARIO DOCENTES
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ENCUESTA

M Docentes

LNET

La siguiente encuesta tiene como finalidad facilitar el estudio de estrategias pedagdgicas en la modalidad
presencial con apoyo tecnolégico para la asignatura de fisica de 4to afio en la Unidad Educativa Colegio
Pio Xll. Responda a cada una de las interrogantes planteadas a continuacién con una equis (X). La
informacién recogida en este cuestionario, sélo sera utilizada con fines académicos.

Dimensién: Estrategias Pedagégicas

Subdimensién: Modelo Pedagégico

1. Indique la afirmacién que mas identifica su
concepcion de la ensefianza de la fisica. En la
funcién docente considera al estudiante:
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1.1 Responsable de su propio proceso de construccion
del conocimiento.

1.2 Un receptor pasivo de conocimientos.

1.3 Es modelador del pensamiento.

1.4 Es practicante repetitivo en la forma de aprender.

Subdimensién: Rol del Docente

2. Con qué frecuencia usa las siguientes
estrategias en la fisica de cuarto afio
reforzando sus propias habilidades
conceptuales

Casi siempre
Casi nunca

0
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@
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«
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2
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2.1 Facilitar la construccién del conocimiento

2.2 Relacionar la teoria con la practica

2.3 Mejorar la retencion de conocimientos

2.4 Permitir un aprendizaje mas profundo y significativo

2.5 Fomentar el interés y la motivacion.




3. Con qué frecuencia usa las siguientes
estrategias en la fisica de cuarto afio
reforzando sus propias habilidades
procedimentales:

3.1 Planificar el proceso de ensefianza- aprendizaje

Casi siempre
Casi nunca

Algunas veces
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3.2 Facilitar la construccién del conocimiento

3.3 Dinamizar los contenidos

4. Con qué frecuencia usa las siguientes
estrategias en la fisica de cuarto afio
reforzando sus propias habilidades
actitudinales:

41 Metodologias basadas en el aprendizaje
colaborativo que fomenten la interaccion estimuladora.

Casi siempre
Casi nunca

Algunas veces

42 Estrategias de comprension e interpretacion que
fomenten la interdependencia positiva

4 3 Estrategias educativas innovadoras que fomenten el
procesamiento grupal.

4 4 Protocolos basados en valores y comportamiento
ético para nuevos retos.

5. Indique con una equis (X) la opcién (solo una) que considera se adapta a su practica docente en la

asignatura de fisica de cuarto afio con respecto a lo metodolégico

Analizo las posibilidades didacticas de distintos
medios tecnolégicos, asi como de recursos
obtenidos por internet.

Complemento mis clases con presentaciones y
recursos TIC, seleccionandolos y descargandolos
en ocasiones de distintos repositorios educativos.

Disefio actividades online mediante blogs, wikis,
entre otros.

Utilizo entornos virtuales de aprendizaje.

No utilizo soporte tecnolégico en mis clases

Ninguna

Otra (especifique)

6. Indique con una equis (X) la opcion (solo una) que considera se adapta a su practica docente en la

asignatura de fisica de cuarto afio con respecto al conocimiento de las tecnologias

Soy capaz de conectar y usar unidades de
almacenamiento externo, puedo encontrar
documentos y archivos previamente guardados
en mi equipo.

Soy capaz de conectar y utilizar periféricos
(webcam, camara digital, scanner, entre otros).
Elaboro documentos complejos con procesadores
de texto.

Utilizo hojas de calculo para elaborar informes,
graficos, entre otros. Manejo programas de
edicion y tratamiento de imagen, sonido para
presentaciones multimedia.

Gestiono distintos tipos de redes, software de
gestion de aula y descargo o creo aplicaciones
educativas con herramientas de autor.

No tengo conocimiento sobre tecnologias

Ninguna

Otra (especifique)
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7. Indique con una equis (X) la opcion (solo una) que considera se adapta a su practica docente en la

asignatura de fisica de cuarto afo con respecto a la gestion y desarrollo profesional.

Analizo el funcionamiento normal del equipo de
aula, asi como también organizo periddicamente
mi biblioteca virtual personal en carpetas y
subcarpetas claramente definidas.

Soy capaz de detectar pequefios errores
funcionales de equipos. Utilizo aulas virtuales y
programas de organizacion sencillos.

Instalo y actualizo distintos tipos de software
entre los que se encuentran antivirus. Conozco
las herramientas y entornos para la participacion
en proyectos de colaboraciéon intercentros (e-
twinning)

Disefio y administro aulas virtuales, asi como
también soy capaz de seleccionar los recursos
educativos en funcion del contexto y su utilizacion
en el aula.

No realizo actividades de gestion y desarrollo
profesional.

Ninguna

Otra (especifique)

8. Indique con una equis (X) la opcién (solo una) que considera se adapta a su practica docente en la

asignatura de fisica de cuarto afio con respecto a lo actitudinal

Valoro el uso de las TIC como herramienta para
favorecer el aprendizaje individualizado y
personalizado

Conozco los riesgos en el uso de las TIC y actuo
de forma responsable y critica.

Comparto iniciativas, conocimientos, materiales y
avances en el uso de las TIC, participando de
forma activa en foros, aulas Vvirtuales y
plataformas colaborativas.

Mantengo una actitud constante de actualizacion
de conocimientos y habilidades tecnolégicas

No tengo actitud para la tecnologia

Ninguna

Otra (especifique)

Subdimension: Metodologia Didactica

9. Con que frecuencia usa en la practica para la
ensefianza y aprendizaje de la fisica para
cuarto afio las siguientes metodologias:

9.1 Aprendizaje basado en proyectos

Casi siempre
Casi nunca
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9.2 Resolucion de problemas

9.3 Aula invertida

9.4 Gamificacion
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Subdimension: Evaluacion de Aprendizajes

10. Desde su experiencia docente, la evaluacion de
los aprendizajes de la fisica de cuarto afio debe
considerar evaluaciones de tipo:

Definitivamente si
Probablemente si
Indeciso
Probablemente no
Definitivamente no

10.1 Diagnostica
10.2 Sumativa
10.3 Formativa

Dimension: Modalidad
Subdimension: Presencial

11. En la modalidad presencial ;Qué tipo de recursos utiliza para la ensefianza de la fisica de cuarto

ano? Puede seleccionar mas de una altemativa.

Recursos Permanentes (Pizamrén, borrador, Recursos informativos (Guias, libros...)
marcador...)

Recursos llustrativos (Carteles, laminas, Mapas Otros(indique)

Conceptuales...)

12. Enla modalidad presencial ; Qué tipo de actividades utiliza para la ensefianza de la fisica de cuarto

ano? Puede seleccionar mas de una altemativa.

Lluvia de ideas Exposicion por parte del docente
Discusion Guiada Estudio de Casos
Lectura comentada Otras(indique)

Subdimension: Apoyo Tecnoldgico

13. En la modalidad presencial con apoyo tecnolégico ;Qué tipo de recursos utilizaria para la

ensefianza de la fisica de cuarto afno? Puede seleccionar mas de una alternativa.

Video Beam Pizarras Electrénicas

Simuladores Plataformas Virtuales

Aplicaciones Méviles Otras(indique

14. En la modalidad presencial con apoyo tecnolégico ;Qué tipo de actividades utilizaria para
ensefianza de la fisica de cuarto afio? Pued leccionar mas de una alternativa.

Presentacioén con diapositivas Explicacion con videos tutoriales

Practicas de laboratorio virtuales Resolucion de problemas con calculadoras

digitales
Foros interactivos Juegos interactivos virtuales
Excursiones virtuales Otras(indique)

iGracias por su participacion!
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ANEXO B

CUESTIONARIO ESTUDIANTES
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ENCUESTA

M ESTUDIANTES

LUNET La siguiente encuesta tiene como finalidad facilitar el estudio de estrategias pedagdgicas en
la modalidad presencial con apoyo tecnolégico para la asignatura de fisica de 4to afio en la Unidad
Educativa Colegio Pio XIl. Responda a cada una de las interrogantes planteadas a continuacién con una
equis (X). La informacién recogida en este cuestionario, sélo sera utilizada con fines académicos.

Dimensién: Estrategias Pedagédgicas

Subdimensién: Rol del Estudiante

1.Indique el nivel de manejo que posee de las
siguientes herramientas TIC

1.1 Correo Electrénico

Muy bajo Bajo Regular Alto Muy alto

1.2 Herramientas para foros de discusiéon

1.3 Videoconferencias

1.4 Programas de mensajeria instantanea (WhatsApp,
Instagram o similares)

1.5 Programas de office (Word, Excel, Power Point...)

1.6  Plataformas virtuales educativas (Moodle,
Classroom, Edmodo...)

1.7 Buscadores de informacién (Google, Yahoo, Bing,
entre otros)

1.8 Programas para la edicién de imagen, audio y video
tales como Photoshop, Canva, Movie Maker, entre otros)

1.9 Simuladores para el aprendizaje de contenidos.

2.Indique el nivel de utilidad que usted le asigna a
las siguientes herramientas TIC para aprender
fisica de cuarto afio

2.1 Correo Electrénico

Muy bajo Bajo Regular Muy alto

2.2 Herramientas para foros de discusién

2.3 Videoconferencias

2.4 Programas de mensajeria instantanea (WhatsApp,
Instagram o similares)

2.5 Programas de office (Word, Excel, Power Point...)

2.6 Plataformas virtuales educativas (Moodle,
Classroom, Edmodo...)

2.7 Buscadores de informacion (Google, Yahoo, Bing,
entre otros)

2.8 Programas para la edicion de imagen, audio y video
tales como Photoshop, Canva, Movie Maker, entre otros)

2.9 Simuladores para el aprendizaje de contenidos.
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3.Indique su apreciacion sobre las siguientes Muy en En De Muy de acuerdo
afirmaciones: desacuerdo  desacuerdo acuerdo

3.1 Las interacciones virtuales docente-estudiante y
estudiante-estudiante facilitan el aprendizaje de la fisica
de cuarto ario.

3.2 Me parece que no en todas las asignaturas se
pueden utilizar las TIC como ayuda didactica

3.3 Me gusta que usen las TIC como apoyo en los
procesos de aprendizaje de la fisica de cuarto afio.

3.4 El uso de las TIC en las practicas educativas me
genera temor.

3.5 Se deberian planear actividades mediadas por las
TIC para hacer mas divertidas las clases de fisica de
cuarto afo

3.6 Me despierta interés aprender con las TIC la fisica
de cuarto ario

3.7 Considero que se aprende mas y mejor la fisica de
cuarto aro a través del uso de recursos virtuales

4.Indique su nivel de preferencia en el uso de las bajo Bajo eg Alto 0
siguientes herramientas TIC para aprender fisica de
cuarto afio

4.1 Libros Digitales

4 2 Redes Sociales

4 3 Plataformas Virtuales

4 4 Teléfono celular o Tablet

4.5 Aplicaciones online

4 6 Materiales Digitales offline

5.Indique la afirmacion que mas identifica su [
concepcion del aprendizaje de la fisica. El D D : 0 = B
estudiante es: Ec: ‘ : : g

5.1 Responsable de su propio proceso de construccion
del conocimiento.

5.2 Un receptor pasivo de conocimientos.

5.3 Es modelador del pensamiento.

5.4 Es practicante repetitivo en la forma de aprender.

6. ; Conoce usted el objeto de estudio de la fisica?

7.Indique el nivel de importancia que usted le
otorga a la fisica para la vida cotidiana:

2 @ @ @ @

2 2 8 2
8 8 8 8 5
1= = = £ t
o o = o o
o [-% o [-% o
E E £ E E

iGracias por su participacion!



168

ANEXO C

VALIDACION DE INSTRUMENTOS
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UNIVERSIDAD NACIONAL EXPERIMENTAL DEL TACHIRA
VICE-RECTORADO ACADEMICO
DECANATO DE POSTGRADO
MAESTRIA EN DOCENCIA VIRTUAL

VALIDACION

Quién suscribe, Carlos Pefialoza, con titulo de postgrado: MSc. Docencia Virtual, a
través de la presente, manifiesto que he validado el modelo de encuesta disefiado por el
ciudadano Luis Alejandro Lobo Caicedo, titular de la cédula de identidad N2 20.288.814,
alumno de la Maestria Docencia Virtual de la Universidad Nacional Experimental del Tachira,
cuya Trabajo de Grado tiene por objetivo: Proponer estrategias pedagdgicas fundamentadas
en la presencialidad con apoyo tecnoldgico para la asignatura de fisica de cuarto afio en la
Unidad Educativa Colegio Pio XIl. Y considero que los cuestionarios presentados: Se
relacionan con los objetivos medibles de la investigacion, siempre y cuando los items
referidos a la dimensidon modalidad estén dirigidos a conocer las fortalezas y debilidades de
las estrategias pedagogicas en la modalidad presencial con apoyo tecnolégico, por lo cual

debe ser aclarado.

En San Cristdbal, a los 13 dias del mes de septiembre de 2024.

o \J
Cartos E. Peiialoza'C-—
CIN°V-4486274 |



UNIVERSIDAD NACIONAL EXPERIMENTAL DEL TACHIRA
VICE-RECTORADO ACADEMICO
DECANATO DE POSTGRADO
MAESTRIA EN DOCENCIA VIRTUAL

VALIDACION

Quién suscribe, Ivonn Yaneth Olivares Aldana, con titulo de postgrado Doctora en
Ciencias de la Educacion, a través de la presente, manifiesto que he validado los modelos de
encuesta disefiados por el ciudadano Luis Alejandro Lobo Caicedo, titular de la cédula de
identidad N° 20.288.814, alumno de la Maestria Docencia Virtual de la Universidad Nacional
Experimental del Tachira, cuya Trabajo de Grado tiene por objetivo: Proponer estrategias
pedagogicas fundamentadas en la presencialidad con apoyo tecnologico para la asignatura de
fisica de cuarto afo en la Unidad Educativa Colegio Pio XII. Y considero que los
cuestionarios presentados: Reunen los requisitos para ser aplicados a la poblacion objeto de
estudio, una vez sean consideradas las sugerencias realizadas en el protocolo de validacion

en formato digital.

En San Cristobal, a los 19 dias del mes de septiembre de 2024.

/bifm ‘f Olww/\ .

Ivonn Yaneth Olivares Aldana
C.LV. 12209667
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UNIVERSIDAD NACIONAL EXPERIMENTAL DEL TACHIRA
VICE-RECTORADO ACADEMICO
DECANATO DE POSTGRADO
MAESTRIA EN DOCENCIA VIRTUAL

VALIDACION

Quién suscribe, José Alexy Moros Briceilo, con titulo de postgrado: MSc. Docencia

Virtual, a través de la presente, manifiesto que he validado el modelo de encuesta disefiado
por el ciudadano Luis Alejandro Lobo Caicedo, titular de la cédula de identidad N2 20288814,
alumno de la Maestria Docencia Virtual de la Universidad Nacional Experimental del Tachira,
cuya Trabajo de Grado tiene por objetivo: Proponer estrategias pedagdgicas fundamentadas
en la presencialidad con apoyo tecnoldgico para la asignatura de Fisica de cuarto afio en la
Unidad Educativa Colegio Pio XIl. Y considero que los cuestionarios presentados: Se
relacionan con los objetivos medibles de la investigacion, siempre y cuando los items
referidos a la dimensidon modalidad estén dirigidos a conocer las fortalezas y debilidades de
las estrategias pedagogicas en la modalidad presencial con apoyo tecnolégico, por lo cual

debe ser aclarado.

En San Cristdbal, a los 12 dias del mes de septiembre de 2024.

ez o=

MSc. José Alexy Moros Bricefio

C.1. V-9206806



